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A escola, sua aproximacao
com a tealidade e o trabaltho
coletivo’

Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

Jodo Cabral de Melo Neto

No momento em que o Ministério da Educacao propde ao Brasil a discussao
sobre a Base Nacional Comum Curricular—BNC, a fim de definir quais os conhecimentos
essenciais a que todos o0s? estudantes brasileiros tém direito durante a Educagao Basica,
a Secretaria de Estado da Educacao do Parana — SEED se engaja ao debate estimulando
a escola a atengdo sobre a sua realidade e a analise das agdes que tem desenvolvido e
que podem vir a desenvolver em funcao do direito a educacao.

Considerando a reflexdo sobre a BNC associada a necessaria e constante
reflexdo sobre o todo da escola expresso no Projeto Politico-Pedagogico — PPP, a SEED
estabeleceu como prioridade o fortalecimento desse documento a partir do trabalho
coletivo ancorado na gestdo democratica. Mais do que um documento fisico, o PPP €
a memoria da escola e a projegdo para seu futuro, registrando a organizagdo escolar
vinculada a gestéo e ao trabalho pedagogico.

Da obrigatoriedade da escola ao elaborar seu PPP, instituida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional — LDBEN em 1996, até a atualidade, esse documento
tem se constituido no elemento norteador das acdes das escolas em suas dimensdes
administrativas e pedagdgicas. Com aporte no principio constitucional da gestao
democratica para a escola publica, o PPP ¢, conforme lima Passos (2002), um grande
guarda-chuva em que se respaldam todas as atividades escolares, seus propositos e
meios.

O PPP abarca a Proposta Pedagégica Curricular — PPC e/ou os Planos de
Curso na educacao profissional, de onde decorrem os demais planejamentos inerentes
as atividades escolares: o Plano de Trabalho Docente — PTD, no ambito das acdes
docentes (aulas por turmas) e o Plano de Acdo da Escola — no ambito das acdes
pedagdgicas e administrativas gerais da escola (projetos, investimentos, prioridades,
entre outros).

O PPP, ao fundamentar as demais instancias do planejamento escolar, deve
conter a possibilidade de analise da sua realidade escolar para delinear a identidade
da escola e fortalecer praticas pedagoégicas coerentes com essa identidade. Essa
analise possibilita definicdes de permanéncias e/ou mudancas pautadas em concepgoes

1 Texto elaborado pelos técnicos dos departamentos vinculados a SUED/SEED/PR/2015.
2 Optou-se nesse texto por ndo marcar a linguagem de género feminino para facilitar a leitura, porém
ressalta-se a concordancia dos autores com as discussdes pertinentes a sua valorizagao.
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condizentes com os principios da escola publica e que visem a aprendizagem e o sucesso de
todos os estudantes.

Chegar a essa analise exige, além da observacdo atenta e criteriosa da comunidade
escolar, a clareza das concepg¢des que subsidiam o entendimento da realidade. Conforme o
caderno | do material do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio:

Pensar o territério educativo onde estudantes, professores, funcionarios e
gestores constroem o processo de socializacdo e de formacdo com base na
valorizacdo da pluralidade cultural e respeito as diferencas de géneros, raga, etnia,
orientacgdo sexual; além de propiciar o didlogo com os diferentes conhecimentos
dos campos cientificos, filosofico, politico, artistico, tecnoldgico, cultural e
econdmico, desencadeia a necessidade de reescrever coletivamente o Projeto
Politico-Pedagdgico como construcdo da identidade da escola publica (BRASIL,

2004, p.17).

Assim, por ser coletivo, o PPP — Unico para uma comunidade escolar e flexivel as
alteracdes do contexto — fortalece a dimensao social da educacao escolar publica e se apoia em
concepgdes de homem, de sociedade e de educagao. Sado concepgdes necessariamente ligadas
ao carater social da educacao e que definem a opcao educativa da escola. Qualquer que seja
essa opgao deve ser sempre coletiva, consciente e responsavel.

Essas caracteristicas levam as questdes referentes a gestao democratica e ao processo
de democratizagdo construido nas escolas como desafios continuos e progressivos. Desafios
que implicam na ampla participagdao dos representantes de todos os segmentos da escola nos
processos de tomada de decisdes.

Com autonomia, a escola deve ter como base um referencial tedrico comprometido com
as expectativas da escola publica e com a aprendizagem dos estudantes. Conhecimentos sobre
fundamentos historicos e filoséficos da educagéo, bases tedrico-metodologicas das disciplinas,
teorias de aprendizagem, curriculo e seus diferentes conceitos, tematicas da diversidade
sociocultural, abordagens de tematicas desafiadoras na contemporaneidade, entre outros, sdo
importantes subsidios para definicdes em todas as instancias de planejamento.

E nesse sentido que o coletivo da escola deve se propor ao exercicio constante de
reflexdo buscando:

a identificacdo das concepcdes de educagdo, conhecimento, comunidade, homem,
crianga e cidadania em que se pautam as praticas pedagogicas;

e a caracterizagcdo dos contextos: global e local em que a escola esta inserida e seu papel
nesses contextos, bem como das expectativas que a comunidade escolar tem quanto a
formacao dos estudantes, inclusive a formagao profissional;

e adefinicao sobre quais valores, objetivos e compromisso sao priorizados nas experiéncias
de aprendizagens propiciadas aos estudantes;

e a identificacao dos principios que sustentam as praticas dos sujeitos presentes na escola.

Sao elementos que norteiam o cotidiano escolar registrados no diagnéstico (marco
situacional), na fundamentacdo tedrica (marco conceitual) e no planejamento (marco
operacional) do PPP e se concretizam em todos momentos de aprendizagem escolar. Elementos
que precisam, portanto, de sistematizacéo, de intencionalidade, de planejamento.



1. A gestao escolar e a organizacao do trabalho pedagodgico

A atuacao da equipe gestora da escola * (diretor, diretor auxiliar e pedagogos)
objetiva promover a organiza¢do, a mobilizagdo e a articulacao de todas as condicdes
materiais e humanas necessarias para garantir o avanco pedagdgico do processo
educativo da instituicdo de ensino. Pelas determinacdes legais, deve estar pautada
pelo principio democratico.

A aprendizagem como processo prioritario a ser desencadeado na escola,
embora com varios intervenientes, esta diretamente relacionada a organizacao do
trabalho pedagogico. Essa organizacgao inclui:

e 0 tempo, o espaco e as rotinas escolares;

e a efetivacao dos diferentes planejamentos inerentes a educacao escolar;

e 0 acompanhamento e realinhamento, se necessario, dos planejamentos;

e a analise dos dados estatisticos internos referentes ao desempenho escolar
(indices de aprovacao, reprovacao, abandono e evasao escolar, aprovacao por
Conselho de Classe e distor¢ao idade/ano ou idade/série) para que se constituam
base para o planejamento e o replanejamento;

e aanalise dos dados estatisticos externos (proficiéncia na Prova Brasil, resultados
do IDEB e do SAEP) com o mesmo objetivo;

e aretomada constante das relagdes entre processos de ensino-aprendizagem e
avaliacao;

e a previsao de espagos de discussdes e decisdes sobre os processos avaliativos
da aprendizagem (critérios, instrumentos, atividades de retomada de conteudo/
recuperacao e conselhos de classe);

e a elaboracdo de propostas ou projetos que visem a melhoria do ensino-
aprendizagem, como a articulagdo entre as etapas de ensino - transicao do 5°
para o 6° ano e do 9° para o ensino médio;

e a avaliacdo dos programas e projetos especificos que a escola oferta quanto a
adequacao ao perfil dos estudantes e a efetividade no alcance de seus objetivos;

e asiniciativas em relacdo a evasao e ao abandono escolar, incluindo as a¢des do
programa de Combate ao Abandono Escolar;

e aatencdo em relagdo ao enfrentamento as drogas, a violéncia e a indisciplina;

e o cumprimento as legislacdes inerentes a educagao;

e a disponibilidade e utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos e dos
equipamentos destinados ao ensino-aprendizagem;

e a articulacao entre a equipe de gestdo e os demais profissionais da educagéo
da escola;

e asrelagbes de cooperagao e parceria entre a escola e os pais e/ou responsaveis
pelos estudantes;

e a consolidacao da Hora Atividade como tempo reservado ao professor para
estudos, avaliacOes, planejamento e participacao em formagao continuada;

e 0s registros da pratica pedagdgica, bem como seus acompanhamentos,
conforme previstos na legislagao.

Esses sdo, entre outros, os aspectos que devem se converter constantemente
em indagagoOes de estimulo a comunidade escolar para pensar sobre si mesma e suas
fungbes, entender a escola e o que nela intervém, avaliar e tomar decisdes condizentes
com o projeto expresso no PPP.
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Tais decisdes sao concretizadas por meio das acdes estabelecidas no Plano de
Acdo da escola. No material da Semana Pedagogica do primeiro semestre de 2015, a
SEED o definiu:

O Plano de Acdo da escola consiste em um instrumento de trabalho
dindmico com o intuito de propiciar a¢des, ressaltando seus principais
problemas e os objetivos dentro de metas a serem alcangadas, com

critérios de acompanhamento e avaliacdo pelo trabalho desenvolvido
(PARANA, 2015, p.2).

E neste documento, portanto, que as decisées tomadas no PPP sdo ordenadas
segundo as dimensdes (gestao escolar democratica; pratica pedagogica; avaliagao;
acesso, permanéncia e sucesso na escola; ambiente educativo e formacdo dos
profissionais da escola) e organizadas de forma a facilitar a sua praticidade no dia
a dia da gestdao (problemas/desafios, agdes, recursos, cronograma, envolvidos,
metas, responsaveis). O Plano de A¢do € um instrumento de gestdo e deve facilitar a
implementagdo e o acompanhamento das acdes, porém, para se tornar parte da rotina
da gestao é preciso considerar que a experiéncia em fazer e refazer é que o tornara de
fato um recurso facilitador.

Para refletir:

Todo o trabalho realizado na escola €, em alguma medida, pedagdgico, pois
todos os setores que atendem os estudantes se pautam nos mesmos principios
estabelecidos no PPP e devem primar pela educacdo. Ha diferencas entre as acdes
especificas de ensino-aprendizagem — que sao sistematizadas intencionalmente para
ensinar — e as agdes que ocorrem assistematicamente no cotidiano da escola, no
convivio nos corredores, durante o recreio ou intervalo de aulas, no entanto, sdo todas
acoes igualmente educativas.

e Considerando isso, é importante refletir sobre:

e Como esta a organizacao do trabalho pedagdgico na escola?

e A aprendizagem é o foco prioritario de todas as acdes da escola?

e O envolvimento da gestdao escolar com a aprendizagem como processo
prioritario a ser desencadeado na escola?

2. O contexto de diversidade na escola

A escola tem responsabilidade na formacao integral dos estudantes e deve
pautar acOes, definidas coletivamente, considerando a diversidade: cultural, da
pessoa com deficiéncia, de origem, de género, sexual, geracional, étnico-racial (negros,
indigenas, ciganos e quilombolas), comunidades tradicionais e do campo. Essa néo é
uma tarefa facil, visto que, ha uma tradicdo normatizadora e homogeneizadora que
nega as diferencas existentes no ambiente escolar e idealiza um padrédo de sujeito
social.

A escola é influenciada e também influencia os modos de agir e pensar e €
capaz de contribuir para a transformacdo da sociedade. Para tanto, deve-se refletir
e discutir acerca das dinamicas existentes na escola, o que implica numa postura
pedagogica capaz de reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade dos sujeitos.

A escola, sua aproximacdao com a nealidade e o trabatho coletivo. 5



Assim, entende-se que uma educacdo de qualidade nao esta dissociada de
uma educacao cidada, de uma educagao que coletivamente investe em mecanismos/
acoes para o reconhecimento e valorizacdao da diversidade. Conforme Castro (2005,
p.107) pesquisadora da UNESCO:

Ha que se estimular os professores [professoras] para estarem alertas, para o
exercicio de uma educacdo por cidadanias e diversidade em cada contato, na
sala de aula ou fora dela, em uma brigada vigilante anti-racista, anti-sexista,
[anti-homofdbica] e de respeito aos diretos das criangas e jovens, tanto em ser,
como em vir a ser. (...). O racismo, o sexismo, [a homofobia], o adultismo que
temos em nds se manifesta de forma sutil; ndo é necessariamente intencional
e percebido, mas doi, é sofrido por quem os recebe, entdo sdo violéncias. E
marca de forma indelével as vitimas que de alguma forma somos todos nos,
mas sempre alguns, mais que os outros, mulheres, 0os negros, os mais jovens e
0s mais pobres.

Essa perspectiva sinaliza para indagagdes sobre como as tematicas da diferenca
e da diversidade estdo inseridas no PPP. Se a diversidade ndo € contemplada, entao
é necessario refletir sobre os motivos acerca dessa opgao, pois, ela permeia todos os
espacos sociais. A escola convive cotidianamente com multiplas identidades e culturas,
enfim, com a manifestacao das diferencas.

E importante observar a orientacdo da publicacdo “Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Basica”, de 2013, que compila as diretrizes norteadoras da
educagdo brasileira expedidas até 2012, e destaca a necessidade de atualizagdo das
politicas educacionais voltadas para formacao humana e cidada, pautando o estimulo
a uma reflexdo critica e propositiva na formulacao, execucao e avaliacao do PPP da
escola. Nesse contexto, é imperioso olhar para esse documento e vislumbrar as agdes
que favorecem o respeito, o reconhecimento e a valorizacao da pluralidade cultural,
das diferencas de orientagdo sexual e identidade de género, da diversidade étnico/
racial, das identidades dos povos do campo e das comunidades tradicionais.

E importante salientar que as discussées e reflexdes contempladas no PPP devem
estar lastreadas pelo reconhecimento, analise e problematizagdo das marcas histéricas
e estruturais das desigualdades raciais, sociais, educacionais e econémicas, de género,
de geracao e de territério que se manifestam pelo ocultamento e invisibilidade de
determinados sujeitos sociais.

Nesse sentido, concordamos com Veiga (2002, p. 01) “que o Projeto Politico-
Pedagodgico vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e atividades
diversas”, acrescenta-se que ele ultrapassa uma perspectiva meramente burocratica, ou
uma prescricao legal; constitui-se numa possibilidade concreta para estabelecimento
de vinculos entre as vivéncias socioculturais da comunidade escolar e o trabalho
pedagogico.

Nas escolas do campo, quilombolas e indigenas é preciso considerar que os
sujeitos, no seu modo de vida social, afirmam suas identidades, na valorizacdo de seus
territérios, histérias, trabalhos, na relacdo com o meio ambiente e questdes inerentes
a sua realidade. Conforme apontam as Diretrizes Curriculares da Rede Publica da
Educacao do Campo:



Em sintese, o campo retrata uma diversidade sociocultural, que se da a partir
dos povos que nele habitam: assalariados rurais temporarios, posseiros, meeiros,
arrendatarios, acampados, assentados, reassentados atingidos por barragens,
pequenos proprietarios, vileiros rurais, povos das florestas, etnias indigenas,
comunidades negras rurais, quilombos, pescadores, ribeirinhos e outros mais
[..] Sdo diferentes geragdes. Etnias, géneros, crencas e diferentes modos de
trabalhar, de viver, se organizar, de resolver os problemas, de lutar, de ver o
mundo e de resistir no campo (PARANA, 2006, p 26 e 27).

Nesse sentido, essas especificidades devem ser consideradas na reflexdo coletiva
do PPP. Esse processo reflexivo também possibilita visibilizar as varias manifestacoes
de discriminagdo, preconceito, estereétipos presentes na realidade de todas as
instituicOes, cuja existéncia, muitas vezes, € camuflada ou negada. Possibilita também
provocar uma mudanca de postura politica e pedagdgica na escola, com estratégias de
enfrentamento a essas manifestacoes.

Para refletir:

O PPP da escola deve considerar se o diagnéstico da realidade escolar contempla
a diversidade sociocultural, os tempos, saberes e experiéncias préprias, a memoria
coletiva, as identidades, os conhecimentos da pratica social da/os estudantes das
escolas do campo, quilombolas, indigenas.

Nesse sentido, é necessario que a escola reflita sobre o seu posicionamento no
trato pedagogico das questdes de cor/raca/etnia, orientacao sexual, género, conflitos
étnico-raciais, povos do campo e popula¢des em situagdo de itinerancia. Assim, as
seguintes indagagdes sdo pertinentes para refletir sobre o PPP.

e O projeto pedagdgico da instituicdo do campo ainda reflete um modelo
do espaco urbano, que parte do principio que se caracteriza como ideal
para o desenvolvimento humano? E quando se trata de instituicao urbana,
as especificidades e identidades dos estudantes atendidos estdo sendo
contempladas?

e Como a instituicdo escolar percebe as diferengas de cor/raga, etnia de *
seus estudantes? Sabemos quantosalunos se autodeclaram pretos, pardos,
indigenas e brancos? A instituicao busca estimular a autoidentificacao
dos sujeitos no requerimento de matricula?

e Naanalise dos rendimentos escolares observam-se critérios como género,
cor/raga, etnia. Ha diferencas? A que se atribuem? A escola percebe e
intervém nos conflitos que envolvem relaces étnico-raciais, de género
e sexualidades?

e Como é a participagdo das meninas e meninos em atividades como os
esportes, tecnologias e politicas? E a participacdo das/os estudantes
negras/os? Ha diferencas? A que se atribuem?

A escola, sua aproximacdao com a nealidade e o trabatho coletivo. 7



A partir dessas indaga¢des e de outras questdes que envolvem o contexto
escolar, o coletivo da instituicdo tem a oportunidade de pensar sobre seu PPP. Esse
é o momento de observar como esse documento contempla as questdes alusivas a
diversidade étnica, cultural, de género/sexualidades, religiosa e como estabelece
conexdes com o curriculo escolar.

3. Educacao Especial, escola e curriculos inclusivos

No estado do Parang, a politica de inclusao educacional tem seus alicerces no
principio do direito subjetivo e intransferivel a educagdo de todos, com oferta gratuita,
sem limitacdo de idade, seguindo os principios constitucionais da Carta Magna
Brasileira, de 1988, conforme Art. 208, inciso Il e VII.

Assim, entende que a educagdo para todas as pessoas requer um enfoque
diferenciado aos estudantes que apresentam deficiéncia, cujo grupo é constituido
por toda a pessoa que “tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, a qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacao plena e efetiva na sociedade, em igualdade de condi¢des com as
demais pessoas”, conforme descrito no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015. Essa lei amplia o atendimento educacional especializado
aos (as) estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacao, conforme preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, do Ministério da Educagao (2008).

A LDBEN atual, em seu capitulo V, descreve a Educagdo Especial como
modalidade da educacdo escolar, que perpassa todas as etapas da Educagdo Basica,
articulando-se com a proposta educacional contida nos Sistemas Nacional e Estadual
de Educacao, para que seja ofertada, preferencialmente, na rede regular de ensino, mas
nao exclusivamente. Ha o entendimento de que o espaco do ensino regular comum
nem sempre favorece a inclusao, no sentido de participacado efetiva do dia-a-dia escolar,
em igualdade com os pares. Isso ocorre devido as necessidades dos estudantes com
deficiéncia que demandam procedimentos diferenciados e/ou especializados para
terem, via processo educacional, seu potencial desenvolvido e a autonomia de vida
possivel alcangada.

Diante da legislacdo e das implicagdes dessa modalidade educacional, urge
a consolidacdo da escola inclusiva, que garanta uma organizagdo/espaco tal que,
respeitada a diversidade de condi¢bes de cada estudante a quem prestar seu servico,
consiga assegurar a qualidade de ensino. Essa qualidade s6 é possivel ao considerar o
potencial e capacidade de cada sujeito, levando em conta que a diversidade decorre
das condicOes inerentes a deficiéncia, aos transtornos globais do desenvolvimento ou
as altas habilidades/superdotacao.

Assim pensada, conforme contido na LDBEN (1996), essa escola necessitara
ter um curriculo flexivel, que seja compativel a situacdo educacional apresentada
pelo (a) estudante, para, a partir de seu conhecimento, adicionar os demais. Ainda,
devera ser um espaco de aprendizagem que considere a temporalidade necessaria
ao aprendizado proposto, ajustando esse tempo a necessidade de cada um (a) para
essa apropriagdo. Equivale dizer que, aos(as) estudantes com deficiéncias, o ajuste



curricular devera conferir-lhes o conhecimento e autonomia de vida possivel. Ja, para
os (as) estudantes com altas habilidades/superdotagdo, o curriculo devera prever
conhecimentos adicionais ou especificos na(s) area(s) de interesse(s) identificada(s).

Em resumo, e segundo Fernandes (2006), a escola inclusiva parte da avaliacao
criteriosa de cada estudante, se organiza a partir desse resultado, adotando o que se
pode denominar de curriculo aberto, como prerrogativa para celebrar as diferencas em
sala de aula, contrariando a pratica tradicional arraigada nas escolas.

No momento em que se busca o fortalecimento do Projeto Politico-Pedagdgico,
é importante uma analise criteriosa das agdes pedagdgicas ja realizadas, seus resultados
e alcance na consecucao dos objetivos educacionais — razdo do existir da instituicao
escolar.

Dessa forma, a constru¢do do PPP deve considerar que:

e haja um movimento que agregue toda a comunidade escolar para
estabelecer acdes e outros direcionamentos educacionais que contribuam
a superacgao dos desafios presentes;

e no dia-a-dia da escola, na sala de aula, cada estudante precisa de um
tempo diferente para aprender tendo ele (a) deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacao, ou nao;

e 0s (as)professores (as) das disciplinas e dos Atendimentos Educacionais
Especializados/AEE interajam para o fortalecimento do trabalho
colaborativo;

e aescoladeve contemplar e ofertar o AEE, como resposta as necessidades
educacionais especiais dos (as) estudantes, publico-alvo da Educagdo
Especial.

A partir dessa avaliagao, em um movimento que agregue toda a comunidade
escolar, € preciso estabelecer acdes e outros direcionamentos educacionais que
contribuam para superar os desafios que essa modalidade apresenta. Embora seja dificil
a tarefa, ela deve ser reconhecida como um importante instrumento para transformar
a sociedade.

Para refletir:

Evidenciando o exposto no presente texto, qual a avaliagdo que se pode fazer da
Instituicdo Educacional de sua atuacao:

e Ha evidéncias de resultados positivos, no que se refere a educacao e
escola inclusiva pretendida?

e O PPP corresponde aos anseios da comunidade escolar e a construcao da
sociedade que todos (as) querem?

e O PPP esta sendo pensado como um documento que evidencia a
preocupacao da escola com o acesso de todos (as) os (as) estudantes,
a permanéncia desses (as) com efetiva participacdo no processo
educacional, e avan¢o com aprendizagem?

A escola, sua apnoximacdo com a nealidade e o trabatho coletivo. 9



4. A realidade do estudante e a pratica docente

A Proposta Pedagogica Curricular — PPC é documento integrante do PPP da
escola. Nela esta explicitada a organizacao do curriculo disciplinar que a escola ira
desenvolver ao longo das séries/anos e das etapas e/ou modalidades que ofertar.
A PPC é elaborada pelos professores de cada uma das disciplinas que compdem a
matriz ofertada, tomando como base as Diretrizes Nacionais especificas e também as
Diretrizes Curriculares Orientadoras do Estado para a Rede Publica, sempre de acordo
com as politicas publicas educacionais vigentes.

Na PPC ha uma selecdo de conteudos, ha concepgdes, sugestbes de
encaminhamentosmetodologicoseindicacaodeavaliagdo,osquaissaointencionalmente
nomeados como requisitos para colaborar na formagdo dos estudantes que a escola
atende. Essa opgdo ndo € aleatoria, pois precisa estar coerente com o expresso no
Marco Conceitual do PPP.

O documento que acompanha o cotidiano do professor e que deve estar em
consonancia com o PPP é o Plano de Trabalho Docente — PTD — expressao da PPC. O
PTD é o planejamento especifico, que organiza o processo de ensino e aprendizagem
no ambito da acdo docente. E papel do professor elaborar o seu PTD, considerando
a realidade e o contexto em que o estudante esta inserido e, principalmente, o seu
direito de acesso ao conhecimento sistematizado.

Para a elaboracdo do PPP e consequentemente do PTD, considera-se o
diagnostico da realidade da comunidade atendida, deve-se pensar em questdes
além da idade, condi¢cdes econOmicas da familia, escolaridade dos pais, entre outros
conforme ja apresentado nesse texto. E imprescindivel considerar a histéria de vida
dos estudantes, suas expectativas com a escola e o contexto em que estao inseridos.
Ressalta-se também que conhecer a realidade dos estudantes faz com que o processo
de ensino-aprendizagem ocorra horizontalmente, reconhecendo o estudante como
participe dessa acao.

Com base em Ramos (2004) entende-se que é papel do professor (re)
elaborar o seu Plano, considerando a realidade e o contexto em que o estudante esta
inserido, pautando-se no bom senso, contudo garantindo aos estudantes o direito ao
conhecimento sistematizado. Além disso, Ramos destaca que:

Se o conhecimento ndo supera o senso comum, ndo é conhecimento; sao
suposicdes desagregadas que seduzem os trabalhadores mais simples; por se
aproximarem de sua realidade, mas os mantém subordinados aos designios do
espontaneismo. Essa educacdo é conservadora (2004, p.50).

A ressignificacao das informagoes trazidas da vida cotidiana dos estudantes
serve para que estes, a partir da superacao do senso comum advinda do processo de
ensino-aprendizagem, compreendam que mesmo o conhecimento tratado na escola
pode/deve ser questionado, repensado e reelaborado de acordo com o espago-tempo
em que vivemos.

O professor precisa, para Pabis (2012, p. 4) “estar disponivel para aprender
com a realidade, extrair dos alunos informagdes sobre a vida cotidiana, de forma que
confrontem os seus préprios conhecimentos com os conteudos escolares”. Percebe-se,



entdo, que a produc¢do do conhecimento é uma construcdo coletiva e historica para a
qual é essencial a participacao do aluno.

O PPP e o PTD sao documentos oficiais que expressam a identidade da escola,
logo ndo podem ser cedidos, tampouco usados em duas escolas diferentes. Uma vez
que, para realizar esses planejamentos, deve-se tomar como base o diagnostico da
realidade dos estudantes e “toda a agcdo educativa s6 produzira melhores resultados se
for desenvolvida com base no conhecimento da realidade do aluno” (PABIS, 2012, p. 2),
realidade essa pautada nos diferentes dados que estabelecem o diagnostico concreto
da escola. Assim, é importante:

« considerar o diagnéstico da comunidade atendida ao se desenvolver a¢des
pedagdgicas;

« conhecer a realidade dos estudantes de uma escola para que o professor
possa desenvolver o seu trabalho;

* estimar as expectativas e necessidades dos estudantes para a elaboragao
do PTD.

Para refletir:

Em uma roda de conversa uma professora relatou que havia uma aluna em sua
sala que era muito indisciplinada, provocava brigas e sempre desafiava os professores
e a direcdo. Passado algumas semanas do inicio das aulas, a escola foi avisada pelo
Conselho Tutelar que a adolescente seria transferida de escola, uma vez que os pais
haviam perdido a guarda e ela iria morar em um abrigo. Os pais perderam a guarda por
serem usuarios de drogas e cometerem diversos tipos de abuso, além de negligéncia
com sua filha.

Em seu relato, a professora comentou que sé quando soube dessa historia,
conseguiu entender o comportamento dessa adolescente. Sabe-se que é impraticavel
conhecer detalhadamente cada familia dos estudantes que a escola atende, mas €
importante avaliar a maior parte dos fatores possiveis para desenvolver um trabalho
pedagdgico de qualidade.

A partir do relato, percebe-se que essa historia é comumente vivenciada na
escola, assim como outras histérias distintas das que se gostaria que criancas e
adolescentes tivessem. Conhecer a realidade da vida dos estudantes, ndo é a mesma
coisa que se conformar, envolver-se emocionalmente ou aceitd-la, principalmente
quando ha o confronto com realidades diferentes das que se tém como ideais. No
entanto, é essencial buscar, a partir dela, a superacdao pela educacdo de qualidade,
atendendo as expectativas e necessidades dos estudantes.

Considera-se também a afirmacao de Pabis:

Defende-se um ensino vinculado a realidade do estudante desde quando esta
apresentaumcomponente emocional, afetivo, de grande significado para conhecimento.
Desenvolver esse tipo de ensino ndo quer dizer deixar de ensinar historia, ciéncias,
geografia, lingua materna, matematica. O que difere é que a apreensao pelo aluno
acontece por um caminho peculiar, dai a importancia do enfoque metodolégico do
qual o professor se vale para efetivar a sua acao pedagdgica (2012, p. 9 e 10).



Com base no relato apresentado, e na citacdo de Pabis, converse com seus

colegas:

e Como cada membro da escola (Agentes Educacionais | e Il, Diregao,
Direcdo auxiliar, Equipe Pedagdgica e Professores) tem realizado o
planejamento das a¢bes desenvolvidas na escola?

e Emquemedida é consideradaarealidade dos estudantes e dacomunidade
escolar?

e Quais as dificuldades vivenciadas?

e Quais as possibilidades de superacao?

5. Consideracoes Finais:

Pensar o PPP, como visto neste texto, € pensar a escola — o que esta longe de
ser somente uma atividade burocratica. E a partir do entendimento do PPP "vivo” e
amplamente articulado é que é possivel fortalecé-lo como expressdao do coletivo da
escola.

A articulagdo é uma tarefa que envolve toda a comunidade escolar e é processual,
torna-se mais palpavel e facilitada a medida em se experiencia o dialogo e as acbes
conjuntas. E importante o coletivo da escola estar sempre atento a esse proposito e,
efetivamente, articular-se — vincular as aces ao mesmo objetivo.

Embora esse texto tenha sido produzido para a Semana Pedagdgica do segundo
semestre de 2015, pode ser usado como subsidio para uma constante retomada das
questdes aqui apresentadas.
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