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A interdisciplinaridade vem sendo discutida e estudada desde a década de 1960, e especificamente na
educacdo a partir dos anos de 1980 (GALLO, 2000). Sao varios os significados atribuidos ao conceito de
interdisciplinaridade e, apesar da grande variedade de definicbes, seu sentido geral pode ser definido como a
necessidade de interligacdo entre as diferentes areas do conhecimento, conforme afirmam Araudjo (2003),
Fazenda (1979), Gallo (2000), Lick (2010) e Morin (1990).

1 * Doutorando em Educac¢do na Universidade Estadual de Maringd (UEM). Atualmente é professor assistente do Departamento de Pedagogia da
Universidade Estadual do Parana, campus de Campo Mourdo (Unespar). E-mail: ricardopataro@yahoo.com.br ** Doutor em Geografia pela
Universidade Estadual Paulista Faculdade Julio Mesquita Filho, cdmpus Presidente Prudente (Unesp). Atualmente é professor adjunto do
Departamento de Geografia da Universidade Estadual do Parand, campus de Campo Mourdo (Unespar). E-mail: mcbovo@yahoo.com



A partir da década de 1960, o movimento de interdisciplinaridade é marcado por um tom de contestacao a
superespecializacdo da ciéncia. Aléem disso, oplOe-se a visdo unidimensional de conhecimento e denuncia a
desarticulacédo entre os saberes ditos “académicos” e as problematicas cotidianas vividas por alunos e alunas
(FAZENDA, 1979).

Sabemos que muitas vezes, no interior da escola, as disciplinas curriculares sdo tomadas de maneira
desvinculada da realidade e dos problemas vividos em nossa sociedade contemporanea. Quando isso ocorre, as
disciplinas e seus conteudos passam a ser a base de aulas que se limitam a transmitir conhecimentos prontos
gue, quando isolados uns dos outros, podem nao oferecer respostas aos problemas atuais da sociedade — que
sdo complexos e exigem a colaboracdo de varias areas do saber humano para serem percebidos e
compreendidos.

Diante desse cenario, o trabalho em conjunto de professores e alunos € um dos elementos que pode auxiliar
na superacédo das barreiras disciplinares e das dicotomias existentes na relacao professor-aluno (FAZENDA,
2002).

Dessa forma, o ensino interdisciplinar proposto por Fazenda pressupde um trabalho em conjunto e
sincronizado entre professores, gestores e outros profissionais da escola, tendo em vista a necessidade de

mudanca nao so da sala de aula, como também de outros espacos que estdo associados a ela.



Assim como Fazenda, Lick (2010) também destaca as potencialidades da interdisciplinaridade tanto para
0 campo da ciéncia quanto para o ensino. Discorrendo primeiramente sobre o ambito da ciéncia, a autora afirma
que o movimento interdisciplinar tem o potencial de “[...] contribuir para superar a dissociacdo do conhecimento
produzido e para orientar a producéo de uma nova ordem de conhecimento” (LUCK, 2010, p. 52).

Outra contribuicdo, segundo Lick, € a possibilidade que a visdo interdisciplinar [...] acarreta uma

compreensao diferente da realidade, em seus aspectos epistemologicos.

[...] dar importancia ao contetdo em si e ndo a sua interligacdo com a situacao da qual emerge, gerando a ja
classica dissociagao entre teoria e pratica: “o que se aprende na escola ndo tem nada a ver com a realidade”
[...] (LUCK, 2010, p. 14).

Para Lick, um dos riscos desse tipo de ensino € desconsiderar as ligacdes entre os saberes e deixar de
lado o exercicio da cidadania e o aprendizado da participacdo na sociedade, ja que alunos e alunas ficam
impossibilitados de interligar os estudos disciplinares realizados na escola aos problemas que vivem em sua
realidade social.

Assim como afirmam Fazenda e Luck, Aradjo considera que essa colaboracdo entre diferentes
conhecimentos na producdo cientifica ajuda a romper com alguns dos limites impostos pelas areas disciplinares

tradicionais e possibilita 0 surgimento de uma maneira diferente de pensar a ciéncia.



Quanto ao aspecto educacional do pensamento interdisciplinar, € importante relembrar, mais uma vez, que
sdo varias as formas de se compreender o conceito de interdisciplinaridade na escola e que, atualmente, como ja
dito, ha inumeras variacbes sobre o significado desse termo. Além disso, é preciso reconhecer que ha
perspectivas diferentes [...] o0 que demonstra a diversidade de modelos tedricos que atualmente se dedicam a
repensar a organizacdo do conhecimento, seja no ambito da pesquisa ou no contexto da educacao.

Diante disso, na visdo de Araujo, trabalhar em uma perspectiva de interdisciplinaridade no ensino
atualmente n&o significa desconsiderar a importancia das disciplinas e nem desvalorizar os avancos
proporcionados pelas especializacdes em determinadas areas do conhecimento. Ao contrario, para Araujo, as

disciplinas escolares tradicionais e suas especializactes

[...] adotam uma outra perspectiva dentro do trabalho interdisciplinar: a do trabalho coletivo, em que cada
especialista sabe das limitacdes de seu campo de estudos. A interdisciplinaridade como possibilidade de
didlogo e trabalho coletivo no campo da pesquisa e da educacéo e que a compreensao do fenbmeno em
estudo sé sera possivel com a articulagdo dos diferentes saberes (ARAUJO, 2003, p. 22).

Isso nos permite compreender que, tanto na escola quanto na pesquisa, o trabalho interdisciplinar pressupde
a existéncia da disciplinarizagdo — vista agora em uma perspectiva de colaboracdo entre conhecimentos

diferentes.



Conclusdes

O movimento pela interdisciplinaridade, n&o significa que é anti-disciplina ou que tem por objetivo integrar
todos os saberes existentes em busca de um conhecimento completo. Essas s&o visbes dicotbmicas que
frequentemente ocasionam mais confusédo do que esclarecimentos sobre o conceito de interdisciplinaridade.

Reconhecer a necessidade de integracao entre os diferentes saberes nao significa abandonar as disciplinas
tradicionais, da mesma forma que a interligacéo entre disciplinas n&o significa almejar um conhecimento completo
e totalizante. Ao contrario disso, na concepcdo de interdisciplinaridade abordada neste texto, as disciplinas
tradicionais nao perdem sua importancia e s&o vistas em suas relacbes de complementaridade e
interdependéncia.

E importante destacar, no entanto, que o didlogo proposto pela interdisciplinaridade deve ser pensado
enquanto uma necessidade e ndo enquanto modismo. Nao se trata, portanto, de considerar o pensamento
interdisciplinar como uma salvacéo para os problemas do ensino ou da pesquisa, mas como uma perspectiva que
oferece caminhos e reflexdes para superar certos modelos de ciéncia e de educacéo fortemente influenciados

pelo pensamento cartesiano e simplificante.



A partir de tais reflexdes, é importante considerar os varios aspectos que ajudam a compor a ideia de
interdisciplinaridade. Temos consciéncia de que o0 presente texto elenca alguns desses aspectos e acreditamos
gue, antes de comecar a trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar, todos os elementos que envolvem essa
visdo devem ser considerados, sejam eles metodoldgicos, epistemologicos, historicos, filoséficos, entre outros.

Caso se faca a opcao pelo trabalho interdisciplinar considerando apenas seus aspectos metodoldgicos, por
exemplo, estaremos compartilhando da mesma visdo unidimensional e fragmentada criticada pelo movimento
interdisciplinar. Ou ainda, caso se desconsidere o0s aspectos histéricos ligados a perspectiva interdisciplinar,
corremos o risco de negligenciar o fato de que estamos inseridos em uma cultura disciplinar e que, portanto, ndo
podemos deixar de considerar os conhecimentos disciplinares, como mencionado anteriormente.

A partir do que foi aqui exposto, cabe a cada um de nos realizar novas reflexdes e propor alternativas aos

desafios que nos séo colocados hoje no ambito da educacéo e da producéo cientifica de maneira geral.
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