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PROGRAMA DE EDUCAGAO NAS UNIDADES SOCIO-EDUCATIVAS -
PROEDUSE

A Secretaria de Estado do Emprego, Trabalho e Promogao Social, por meio do
Instituto de Acédo Social do Parana — IASP e a Secretaria de Estado da Educacao, por
meio do Departamento de Educacédo de Jovens e Adultos, mantém uma parceria cujo
objetivo pauta-se na garantia de escolarizagao basica, no nivel fundamental e/ou médio, a
adolescentes e jovens infratores ou em situacao de risco social e pessoal, atendidos nas
Unidades Sécio-Educativas mantidas pelo Instituto de Acdo Social do Parana por meio de
acdes descentralizadas dos Centros Estaduais de Educacdo Basica para Jovens e

Adultos — CEEBJAs semipresenciais.

Com vistas ao atendimento das necessidades especificas desses educandos em
privacdo de liberdade nas Unidades Soécio-Educativas de internagdo e de internagao
provisoria, e em respeito a esses sujeitos aprendizes, as Secretarias de Estado parceiras
entendem que o processo de construgdo da educagao pressupde o reconhecimento da
Histéria como tempo de possibilidade e nao de determinismo, de um futuro problematico

mas né&o inexoravel, como Paulo Freire dimensiona a pratica educativa.

Ainda de acordo com Paulo Freire, € neste sentido que ensinar nao € transferir
conhecimentos, nem formar é agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condigdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao

aprender. (FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.)

E foi pela pratica de ensinar a esses adolescentes e jovens, e aprender
socialmente com eles que o Departamento de Educacéo de Jovens e Adultos e o Instituto
de Acdo Social do Parana perceberam ser possivel e preciso trabalhar maneiras,

caminhos e métodos de ensinar diferenciados, voltados a realidade em que se encontram.

Desenvolver uma pratica educativa, criativa, ndo é tarefa simples. O que aqui se
entende como educativa compreende o compromisso com a qualidade de atendimento e
de vida do interno, capaz de transforma-lo num novo jovem, com uma nova visdo de

mundo, o impulsione a ser um sujeito de sua propria histoéria.
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A pratica educativa proposta neste Programa propde-se a responder aos desafios
apresentados para a educagao de jovens e adultos: universalizagdo dos direitos de
escolaridade aos jovens e adultos; a inclusdo da educacgédo de jovens e adultos como
modalidade da educagdo basica; e o estabelecimento de uma pedagogia e

correspondente metodologia proprias a modalidade educagéo de jovens e adultos.

E preciso possibilitar aquele que aprende o processo de construcéo e reconstrucéo
de sua propria historia, conhecendo, analisando e transformando sua realidade, ao
mesmo tempo em que se resgata o respeito proprio e coletivo, e a melhoria da auto-

estima.

Face legislacao vigente referente a Educacao de Jovens e Adultos, a Secretaria de
Estado da Educacéo / Departamento de Educagao de Jovens e Adultos, em parceria com
a Secretaria de Estado do Emprego, Trabalho e Promog¢ao Social / Instituto de Agéo
Social do Parana, apresenta o Programa de Educagéo nas Unidades Socio-Educativas -
PROEDUSE, que sera desenvolvido por meio dos Centros Estaduais de Educacéo Basica
para Jovens e Adultos — CEEBJAs semipresenciais, e implementado nas Unidades Sdcio-

Educativas vinculadas ao IASP.

O presente Programa objetiva trabalhar a escolarizagédo com os adolescentes e os
jovens em conflito com a lei, e ndo para eles. E preciso que desde o inicio do seu
desenvolvimento fique claro que, “embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-
forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado”. (FREIRE, Paulo.

Pedagogia da Autonomia.)



FORMA DE ORGANIZAGAO

De acordo com a Constituicao Federal de 1988 a educacéo € um direito de todos e
dever do Estado e da familia, promovida e incentivada com a colaborag¢ao da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagao para o trabalho. Ainda segundo a Constituicdo, o ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia
na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o

saber.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069, de 13 de julho de
1990, contrapbe-se historicamente a um passado de contencdo, de vigilancia, de
punicbes e de exclusdo social. A adocdo da compreensao presente no ECA, em
substituicdo ao velho modelo da situagao irregular, acarretou mudangas de referéncias e
praticas, com reflexos inclusive no trato da questdo infracional. No plano legal, essa
substituicdo representou uma opcéao pela inclusao social do adolescente em conflito com

a lei, tratado ao longo da histéria como mero objeto de intervencéo.

Muito embora o ECA tenha significado um avango no campo legal, sua
implementagdo ainda permanece distante do que determina a Lei. Passados quatorze
anos de sua promulgacéo, convive-se diariamente com violagdes aos seus dispositivos.
Muitas vezes em razado do desconhecimento da Lei e/ou da falta de politicas e aparelhos
sociais que fornegcam bases para o seu cumprimento, submete-se grande parte dos

adolescentes e jovens a uma realidade de negligéncia e de nao garantia de direitos.

As acgdées no atendimento soécio-educativo devem, obrigatoriamente, ser
direcionadas para fins pedagogicos, possibilitando que os adolescentes construam seus
projetos de vida distanciados das alternativas ilegais. Desta forma, a finalidade maior do
processo educacional deve ser a formagao para a cidadania, ndo esquecendo que o
adolescente em cumprimento de medida socio-educativa e internagdo provisoria

encontra-se sob restricoes legais.

O atendimento sdcio-educativo dos educandos em conflito com a lei deve oferecer
condigdes que favorecam o protagonismo juvenil, garantam o acesso dos adolescentes as
oportunidades de superacdo de sua situagdo de exclusdo, bem como o acesso a

formacéao de valores para a participagao na vida social. Portanto, os adolescentes sdo os
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sujeitos principais de um conjunto de ag¢des preventivas, inclusivas e titulares das politicas

sociais e de protecgao.

As agdes socio-educativas devem exercer uma influéncia sobre a vida do
adolescente, contribuindo para a construgdo de sua identidade, de modo a favorecer a
elaboragao de um projeto de vida, o seu pertencimento social e o respeito as diversidades
(cultura, étnica, de género e sexual), possibilitando que assuma um papel inclusivo na
dindmica social e comunitaria. Para tanto, & vital a criacdo de praticas que favorece o
desenvolvimento da autonomia, da solidariedade e de competéncias pessoais relacionais,

cognitivas e produtivas.

Os programas socio-educativos devem oferecer e/ou garantir o acesso aos
programas publicos e comunitarios (de acordo com a modalidade de atendimento sdcio-
educativo): escolarizacdo formal; atividades desportivas, culturais e de lazer com
regularidade e frequéncia dentro e fora dos programas de execugédo; atendimento de
saude (médico, odontoldgico e psicolégico) na rede publica, insergdo em atividades de

iniciacao profissional basicas.

Esse Programa tem como objetivo prioritario promover a escolarizagdo em nivel
fundamental e/ou médio de adolescentes e de jovens que ficaram marginalizados do
processo educativo, apoiando-os na busca da cidadania e no seu pleno exercicio na
sociedade, na propria Unidade Sdcio-Educativa onde estéo internos. Todas as Unidades
funcionam em rede, com articulagdo dos servigos publicos e integragdo com a
comunidade. Assim, estar-se-a instituindo um processo de humanizagdo e emancipagao,
e estimulando os adolescentes e jovens em privagao de liberdade a provocarem, pela

consciéncia de seus atos, as transformagdes desejadas.

Essas Unidades Socio-Educativas oferecem atendimento a adolescentes e jovens

em conflito com a lei, por meio de projetos, dentre os quais destacam-se:

¢ Internacao: desenvolve agdes socio-educativas para os jovens autores de ato
infracional e que se encontram em cumprimento de medida determinada pelos
Juizados das Varas da Infancia e da Juventude. Esse atendimento é
desenvolvido nas Unidades Socio-Educativas indicadas a seguir, que acolhem
jovens infratores em cumprimento de medidas sécio-educativas, com privagao
de liberdade, na faixa etaria de 12 a 18 anos, podendo estender-se até os 21

anos, excepcionalmente, oriundos de todas as localidades do Estado do
5
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Parana. Essas Unidades Sdécio-Educativas tém como objetivo o atendimento
nas areas psico-socio-pedagogica e psiquiatrica, visando, sobretudo, a

integracao do adolescente em sua familia e na comunidade local.

UNIDADES CAPACIDADE
Educandario Sdo Francisco 150
Fazenda Rio Grande 20
Foz do Iguacu 83
Joana Miguel Richa 30
USOIL Londrina 80

Internagao provisoria: caracteriza-se pelo atendimento aos jovens a quem se
atribui autoria de ato infracional, no periodo maximo de 45 dias. Nesse periodo
é elaborado estudo de caso, a fim de auxiliar a Vara da Infancia e da Juventude,
na aplicagdo da medida sécio-educativa ou de protegcdo ao jovem, e articular os
recursos da comunidade para garantir uma intervencéo futura que venha de
encontro as necessidades nele observadas. Essa internagdo efetiva-se nas

seguintes Unidades Sécio-Educativas:

UNIDADES CAPACIDADE
CIAADI/SAS Curitiba 81
CIAADI/SAS Londrina 36
CIAADI/SAS Foz do Iguacu 26
SAS Ponta Grossa 12
SAS Santo Antdnio da Platina 20
SAS Umuarama 20
SAS Toledo 16
SAS Cascavel 16
SAS Campo Mourao 20
SAS Paranavai 16




SAS Pato Branco 18

Ao ingressar em uma dessas formas de atendimento, segundo o IASP, os
adolescentes e jovens desenvolvem atividades de profissionalizagédo, de esporte, de lazer,
artisticas e culturais, de convivéncia em grupo, convivio familiar, cuidados de saude,
vivéncia terapéutica e, inclusive iniciar ou dar continuidade a sua escolarizagao basica.
Como encontram-se em situagao de risco pessoal e social, tendo cometido ou ndo um ato
infracional, é essencial implementar um Projeto diferenciado de atendimento especifico,
direcionado para suas necessidades, garantindo o inicio e/ou a continuidade, com efetiva

aprendizagem, e conclus&o de estudos durante e apos o periodo de internagao.

E fundamental que esses adolescentes recebam orientacdo que os leve a refletir,
a problematizar, dialogar, argumentar e interagir em diversas situagdes da vida, inclusive

as planejadas e intencionalmente criadas em torno de sua problematica.

A escolaridade deve permitir a avaliagdo do estagio que o adolescente se encontra;
o pleno aproveitamento das atividades de escolarizagao durante o periodo de internagao
e a garantia de continuidade dos estudos quando do desligamento ou progressao de

medida.

A prerrogativa é a de que todo adolescente em privagdo de liberdade que faca
parte da instituicido e participe das atividades educativas tenha considerada sua

experiéncia anterior e seu conhecimento prévio.

Educar € sempre uma aposta no outro; e apostar nesses jovens em situacao de
risco pessoal e social, que pelas circunstancias de seu meio social, de suas vidas,

cometeram um ato infracional, implica em:

e procurar ver no jovem nao o que o diferencia, mas tudo aquilo que tem em

comum com os demais;
e descobrir quem ele €, 0 que sabe, o0 que se mostra capaz de fazer;
e nao permitir que a visao preconceituosa prevaleca;
e acessar informacoes;
e trabalhar em grupo;

e impedir que se coloquem as exigéncias antes da compreensao;
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e ser exigente, pois a exigéncia € sinal de respeito do educador pelo educando,

desde que essa exigéncia seja cabivel, subordinada ao crivo da compreenséao.

O Departamento de Educagdo de Jovens e Adultos trabalha a escolarizagdo de
jovens e adultos utilizando como metodologia a problematizagdo, ou seja, a
caracterizagcao e a reflexdo dos desafios para responder aos problemas da pratica
pedagogica, sendo que a base é o atendimento ao perfil dos educandos; ressalta a
educacao para adolescentes, jovens e adultos como direito, deslocando a idéia de

compensacao e substituindo-a pelas de reparacao e equidade.

Dos cursos ofertados pelo Departamento de Educacdo de Jovens e Adultos, o
semipresencial atende as especificidades de populagdes diversas, dentre as quais estao
os adolescentes, os jovens, os adultos e os idosos em conflto com a lei, sejam
condenados a penas alternativas ou em processo de julgamento ou em cumprimento de
medidas socio-educativas, mantendo convénio com a Secretaria de Estado do Emprego,
Trabalho e Promocdo Social, com a Secretaria de Estado da Justica e da Cidadania e

com o Ministério Publico, entre outros parceiros.

Ao trabalhar com esses adolescentes e jovens, cumpre aos professores da
Secretaria de Estado da Educacéo, selecionados para atuar como docentes em Unidades
Sécio-Educativas, assim como aos educadores sociais do Instituto de A¢do Social do
Parana fazé-lo numa perspectiva solidaria pessoal e social, pois o desafio é recupera-los,
por meio de uma formacao que leve em consideragao os trés eixos articuladores: cultura,

trabalho e tempo, os quais deverao estar, intrinsecamente, ligados.

Assim sendo, a Secretaria de Estado da Educacéao e o Instituto de Acédo Social do
Parana propdem o Programa de Educagdo nas Unidades Sécio-Educativas, a ser
desenvolvido por meio dos Centros Estaduais de Educacao Basica para Jovens e Adultos

— CEEBJAs semipresenciais.



HISTORICO

Com a promulgacgao da Lei Federal n.° 9394/96, a Educagéao de Jovens e Adultos,
que anteriormente seguia a proposta curricular do ensino regular, de forma compacta,
passa a ser considerada uma modalidade da educacdo basica nas etapas do ensino

fundamental e médio, usufruindo de uma especificidade prépria.

Essas mudancas sd&o norteadas, sobretudo, pelos valores apresentados na
Conferéncia Internacional de Hamburgo e no Parecer n.° 011/00, do Conselho Nacional
de Educacdo, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao de

Jovens e Adultos.

A Resolugdo CNE/CEB n.° 01/00 define que a Educagdo de Jovens e Adultos
considerara as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacao e contextualizacao

das diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢ao de um modelo pedagdgico proprio.

Atualmente, o sistema de justica juvenil apresenta inUmeras dificuldades para
implementagdo das medidas socio-educativas, pois além de privar os adolescentes em
conflito com a lei de sua liberdade, sdo cerceados também de seus direitos ao respeito, a
dignidade, a privacidade, a identidade e a integridade fisica, psicolégica e moral. As
revoltas, rebelides, motins, levantes e os extraordinarios indices de reincidéncia tém sido

apenas as consequéncias naturais desse modelo de estrutura e funcionamento.

E necessario ofertar atendimento escolar a educandos com necessidades
especificas, em espagos e com metodologia adequados. As agbes em parceria
potencializam a oferta e a escolarizagdo de jovens e adultos com caracteristicas e

necessidades proprias.

De fato, a Educagdo de Jovens e Adultos objetiva criar situagées de ensino e
aprendizagem adequadas as necessidades educacionais de jovens e adultos, realizando
suas funcgdes reparadora, equalizadora e permanente, conforme determinado no Parecer
11/00-CEB/CNE. A restauragao do direito negado, o direito a uma escola de qualidade e o
reconhecimento da igualdade de todo e qualquer cidadao, a possibilidade de reentrada no
sistema educacional e da atualizagdo permanente de conhecimentos, norteiam o

Programa aqui apresentado.



10

O processo socio-educativo nas Unidades € iniciado no momento da apreensao
dos adolescentes pela policia, o que torna a integracéo dos servigos de atendimento ao

adolescente em conflito com a lei de extrema importancia.

A internagado provisoria esta prevista no artigo 108 do ECA. Sendo determinada
pelo Juiz antes da sentenca, pelo prazo maximo de 45 dias. O adolescente sé podera ser
encaminhado a Unidade de Internagdo Proviséria quando o ato cometido por ele for
considerado de natureza grave com ameaca ou violéncia a pessoa ou em flagrante delito.
Neste periodo serdo instaurados os procedimentos para apuragao do ato infracional,
sendo ouvidas as testemunhas para subsidiar a sentencga judicial, que podera ou nao
resultar numa medida soécia-educativa. Na internagao provisoria, o adolescente sera
matriculado no CEEBJA — ensino semipresencial da regido e dara continuidade a sua

escolarizagao por meio do presente Programa.

Até o presente momento no Educandario Sdo Francisco existe atendimento por
meio de um CEEBJA que oferta Ensino Fundamental; e nas demais Unidades Socio-
Educativas foram autorizadas turmas de PAC, como acgao descentralizada dos CEEBJAs
semipresenciais da comunidade. A partir da aprovagao e da implantacdo do presente

Programa, todas as formas de atendimento existentes serdo cessadas.

Experiéncias ja realizadas foram importantes, porém, além de necessitarem de
adequagdes a legislagdo em vigor, ndo mais respondem aos apelos sociais e
educacionais destes jovens, que hoje encontram-se internos em uma instituicdo, amanha

em outra, e depois junto a suas familias.

Assim, faz-se necessaria a implantagdo de um Programa com caracteristicas que
atendam as necessidades de escolarizagao desses adolescentes e jovens no sentido de

concluirem com éxito seus estudos , obedecendo aos dispositivos da legislagéo.

10
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PERFIL DOS EDUCANDOS

O que se observa na sociedade atual, no contexto mundial, sdo as consequéncias
de um materialismo e individualismo exacerbados, de mudangas econémicas e sociais,
que culminaram em ma distribuicdo de renda e enormes desigualdades sociais, e de
bombardeios constantes na midia, gerando anseios de consumo. Valores relativamente
estaveis, transmitidos pela vida familiar e comunitaria, foram transformados, alguns
abandonados outros, deixando as pessoas e as novas geragdes sem referéncia. Os
jovens brasileiros estdo expostos a estes fatores, e dependendo da classe social a que
pertencem encontram maior ou menor dificuldade para alcangar espago enquanto pessoa
e cidaddo. Sobre os jovens das classes economicamente menos favorecidas, estes
fatores podem ter consequéncias mais graves: se por um lado exigem do adolescente
maior perseveranga e vigor para 0 acesso aos bens e servigos sociais e ao status de

cidadaos, por outro lado podem gerar sentimentos de frustragao e impoténcia.

Desta forma, fica evidente a responsabilidade da sociedade para garantir a este

segmento da populagdo um desenvolvimento saudavel do ponto de vista bio-psico-social.

Em que pese estar em conflito com a lei, o adolescente € um ser integral, do qual
fazem parte os aspectos fisicos, emocionais, sociais e espirituais. Uma intervengao sobre
sua realidade deve levar em conta suas necessidades em todas as areas citadas e seus
desdobramentos, como a escolaridade, o lazer, a cultura, a formagao profissional, entre

outras.

Nao se pode falar atualmente, que existe um perfil claramente definido deste
segmento, pois misturam-se classes sociais, niveis de escolaridade, histérias familiares
tendo, inclusive, adolescentes vivendo com pais biolégicos, com condigbes de
subsisténcia garantida, contrariando a teoria de que familias desestruturadas,
compreendidas pelo senso comum, como aquelas sem a presengca de um dos pais,

originam filhos delinquientes.

A familia representa, para as criangas e os adolescentes, a sociedade mais ampla,
e consiste na rede de protecado primeira, através da qual ela apreende os rudimentos da
vida social. Ora, se estas familias, ao longo da histéria sofrem o reflexo das mudancas
globais, muitas delas ja ndo conseguem oferecer esta protegao integral. Estao lutando

pela sobrevivéncia, delegando os filhos aos cuidados de terceiros, passando as fungdes

11
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de cada membro da familia por transformacbées nem sempre com o devido preparo
emocional e social. Por outro lado, a rede de prote¢cado mais ampla, representada pelos
servicos de assisténcia publica, ndo esta devidamente estruturada do ponto de vista de

recursos financeiros, humanos e sociais.

Como consequéncias, muitas criancas e adolescentes das classes
economicamente menos favorecidas estao se desenvolvendo de forma fragmentada, sem
usufruir de um ou mais componentes que caracterizam um desenvolvimento saudavel:
acesso aos bens sociais, protecdo emocional, valores basicos e essenciais a vida,
sentimento de pertenga, e outros, gerando vulnerabilidades pessoais e sociais, 0 que
acarreta uma relagdo com outros grupos de risco, tais como os vinculados ao trafico de

drogas e dependentes quimicos, grupos estes marcados pela violéncia.

Com a compreensao de que o adolescente é um ser integral, os programas de
atendimento a adolescentes em conflto com a lei, procuram inseri-los na vida
comunitaria, de forma que eles tenham oportunidade de viver experiéncias que o0s

coloquem na condi¢ao de cidadaos.

Atualmente, consideram-se multifatoriais as razées que levam o adolescente a
cometer um ato infracional, ndo se levando a termo concepg¢des ontoldgicas da
delingléncia juvenil e perspectivas sociologicas do delito; portanto as reflexdes acerca do
tema adolescente como autor de ato infracional, necessariamente passam pela

compreensao da relagao entre os jovens e o sistema de justica.

Michel Focaut, em Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdo, esclarece a distingao
entre ser infrator e ser delinquente: “Infrator é todo aquele que infringiu as normas
juridicas estabelecidas, enquanto delinquente, é aquele que tem um comportamento
estruturado em cometimentos reiterados de crimes”. (FOCAUT, Michel. Vigiar e Punir:

Nascimento da Prisgo. Ed. Vozes. 2001)

Por esse entendimento, e pela consideragao de varios critérios de definicdo da
causa da transgressdo da Lei, o tema do adolescente autor de ato infracional esta
especificamente relacionado com o sistema de justica. (UNICEF - Fundo das Nagdes para
a Infancia. A Implementagcdo das Medidas Sécio-Educativas. Documento elaborado no
Férum Nacional Permanente de Organizagdes nao governamentais de Defesa dos

Direitos da Crianca e do Adolescentes. Brasilia,1995).

Afirma Antonio Gomes da Costa, que nao “estamos diante de um infrator, que por

acaso € um adolescente, mas de um adolescente que por circunstancias cometeu um ato
12
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infracional”. (COSTA, Antonio Gomes da. Pedagogia da Presenga;, da Soliddo ao
Encontro. Modus Faciendi, 1997.)

O conceito de ato infracional foi explicitado no artigo 103 do Estatuto da Crianga e
do Adolescente (1990), que diz considerar o “ato infracional a conduta descrita como

crime ou contravencao penal’.

A Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, representa um marco na questdo da
infancia e da juventude no Brasil, principalmente na mudanga de paradigma quanto ao
adolescente autor de ato infracional, hoje uma categoria juridica de sujeito de direitos

estabelecidos na Doutrina da Protegéo Integral.

A Doutrina em questdo se dirige ao conjunto da populagcéo infanto-juvenil,
respeitando os principios universais do direito, encontrando-se presente nos instrumentos
das Nag¢des Unidas: Convencao Internacional dos Direitos da Criangca e do Adolescente,
Regras de Beijin, Diretrizes de Riad, Regras Minimas das Nac¢des Unidas, Convengéo
138 da OIT (Organizagao Internacional de Trabalho), Constituicdo Federal Brasileira
(1988) no seu artigo 227, no Estatuto da Crianga e do Adolescente e na LOAS - Lei

Organica de Assisténcia Social.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente trouxe uma completa transformagcao no
panorama legal, operando-se uma mudanca de referenciais e paradigmas na acao da
Politica Nacional com reflexos em todas as areas, especialmente no plano do trato da

questao infracional.

Considera-se o adolescente como pessoa em desenvolvimento, sujeito de direitos
e destinatarios de protecéao integral, e para efeitos da lei, encontra-se o adolescente na

faixa etaria 12 e 18 anos de idade.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente possui diferentes mecanismos de
responsabilizacdo de jovens de 12 a 18 anos, estando previsto em caso de infragéo,
varias medidas sécio-educativas: adverténcia, reparagao do dano, prestagcao de servigo a
comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internacdo. Alguns aspectos devem
distinguir as medidas socio-educativas, sendo aplicadas de acordo com as caracteristicas
da infragéo, da disponibilidade de programas, circunstancias socio-familiares, histérico do
adolescente, visando, acima de tudo, oportunizar a superagdo de sua condigdo de

exclusao social.
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CARACTERIZAGAO DO PROGRAMA

O Programa de Educacdo nas Unidades Soécio-Educativas consiste na oferta do
Ensino Fundamental e/ou Médio. Destina-se a atender jovens que se encontram sob risco

pessoal e social, atendidos pelo IASP, nas Unidades Socio-Educativas.

Este Programa é uma acado descentralizada, implementada pelos CEEBJAs
semipresenciais, com matricula por disciplina, porém obedecendo calendario especial,
conforme as necessidades de cada Unidade Sécio-Educativa onde sera implantado.
Tendo em vista que os adolescentes permanecem nas Unidades Sdécio-Educativas em

regime de privagao de liberdade, o calendario ndo prevé férias escolares.

O adolescente podera matricular-se por disciplina (uma disciplina por vez), até que
sejam contempladas todas as disciplinas das matrizes curriculares especificas dos niveis
de escolarizagao. O professor de cada disciplina, com suprimento em demanda especial
no CEEBJA, ficara com sua turma de acordo com os dias letivos de efetivo trabalho
escolar, tendo a oportunidade de desenvolver um trabalho de produgao e reconstrugéo do

conhecimento de maneira continua e critica.

Os conteudos, a avaliacdo, bem como os respectivos encaminhamentos
metodolégicos sdo os apresentados na proposta pedagodgica dos CEEBJAs

semipresenciais.

A educacgado nas Unidades Sdécio-Educativas ocorre em momentos presenciais
(coletivos), com carga horaria pré-fixada para frequéncia escolar e em estudo
acompanhado, de forma combinada. Os adolescentes receberdao encaminhamentos que
atendam a ambos os momentos que compdem a sua forma de estudo. Os finais de
semana e periodos de contencdo serdao acompanhados pelos educadores sociais, com
atividades elaboradas pelos docentes. Esses estudos tém como uma das finalidades a
auto-aprendizagem, considerando a importancia de co-responsabilidade dos adolescentes

no processo educativo.

Os adolescentes serdo matriculados por disciplina, até que sejam contempladas

todas as disciplinas das matrizes curriculares especificas.

Os momentos de estudo serdo acompanhados pelos educadores sociais e poderao

ser organizados nos finais de semana, por meio de atividades complementares.
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As disciplinas serdo ofertadas num sistema de rodizio, obedecendo a uma
sequéncia pré-estabelecida, respeitando as necessidades de cada turma e de cada

Unidade Soécio-Educativa.

A presencga sera obrigatoria nos momentos presenciais, obedecendo a frequéncia
minima de 75%, com horario e calendario adequados as necessidades das Unidades

Sacio-Educativas, respeitada a legislagdo em vigéncia.

Da totalidade dos conteudos que integram cada disciplina, o Programa devera
garantir um minimo de 70% nos momentos presenciais, devendo, para os demais

conteudos, ter encaminhamentos com estudo acompanhado.

Todas as disciplinas serao desenvolvidas por meio da combinagdo de momentos

presenciais e de estudo acompanhado.

Estudo Acompanhado

Sao os momentos de estudo que complementam a aprendizagem. Nestes, os
adolescentes serdo acompanhados pelos educadores sociais da Unidade Sacio-

Educativa, utilizando-se da relacdo educador-educando.

Esses momentos ndo substituirdo os momentos presenciais com os professores da

rede estadual, mas abrirdo outras possibilidades de aprendizagem.

Algumas das atividades ligadas aos conteudos que poderdo ser acompanhados
pelos educadores sociais sdo pesquisas orientadas, resumos, sinteses, leitura de obras
literarias, revistas e jornais, resolugdo de atividades das apostilas, video (filmes,

documentarios), interpretagdes textuais, producgdes textuais, e atividades diversas.

Ensino Fundamental — Fase |

Prevé a continuidade de estudos, ou seja, o investimento ndo se restringe apenas
a alfabetizacdo, mas a oferta da educacgao basica para os adolescentes em privagcao de
liberdade.

A mediacdo pedagodgica ocorrera de maneira interdisciplinar, ndo havendo
nenhuma separagao entre alfabetizagdo e outras possibilidades de intermediacédo, que
possam constituir barreiras ao desenvolvimento do educando, que sera matriculado ao

mesmo tempo em todas as disciplinas que correspondem a 1.2 a 4.2 séries do Ensino
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Fundamental, em conformidade com a matriz curricular dos CEEBJAs de ensino

semipresencial.

Ensino Fundamental — Fase Il

A oferta do Ensino Fundamental tera como referéncia as Diretrizes Curriculares da
Educacgao de Jovens e Adultos no Estado do Parana, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental, o Curriculo Basico do Estado do Parana, que considera os
conteudos escolares como meios para que os alunos se apropriem do conhecimento
historicamente produzido pelo homem, permitindo-lhes produzir bens culturais, sociais,

econdmicos e deles usufruirem.

O presente Programa propde matricula em conformidade com a matriz curricular
dos CEEBJAs de ensino semipresencial, com momentos presenciais e momentos de

estudo acompanhado.

Ensino Médio

A oferta do Ensino Médio tera como referéncia os principios, fundamentos e
procedimentos propostos nas Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos no
Estado do Parana, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e no
Curriculo Basico do Estado do Parana, identificando-se os eixos cultura, trabalho e tempo

como os que articulardo toda agéo pedagogico-curricular.

O presente Programa propde matricula em conformidade com a matriz curricular
dos CEEBJAs de ensino semipresencial, com momentos presenciais € momentos de

estudo acompanhado.

Educacao Especial

Os alunos com necessidades educacionais especiais serao atendidos pelo

Programa dentro da perspectiva da incluséo.
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Frequéncia

A frequéncia minima é de 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria prevista
para os momentos presenciais, de cada disciplina dos niveis do Ensino Fundamental e

Médio na Educacéao de Jovens e Adultos.

Materiais Didaticos Impressos

Serdo adotados os mesmos materiais utilizados nos CEEBJAs de ensino

semipresencial.

Além destes materiais impressos, os professores que atuardo no Programa
enriquecerao suas aulas com textos e/ou outros materiais que levem os adolescentes a
reflexao, que oferegam pistas de instituicdes e/ou equipamentos sociais existentes para
apoio e orientacéo, que estimulem a participacdo em movimentos sociais e comunitarios,
que oferecam oportunidade para desdobramentos das reflexdes sobre diversos temas
relacionados a sua problematica de vida. Esse enriquecimento das aulas sera baseado
em temas como a familia e suas relagdes sociais, justica e cidadania, saude, as relagdes

de trabalho entre outros.
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INDICAGAO DA AREA OU FASE DE ESTUDOS

O presente Programa é uma acdo descentralizada dos Centros Estaduais de
Educacdo Basica para Jovens e Adultos, ligados a Rede Estadual de Jovens e Adultos,
ofertando Ensino Fundamental e/ou Médio aos adolescentes em conflito que se
encontram inseridos nas Unidades Sécio-Educativas vinculadas ao Instituto de Acéao

Social do Parana.

Organizagao pedagogica

Calendario escolar

O calendario escolar é diferenciado do calendario dos CEEBJAs semipresenciais,
pois os educandos estdao em privacao de liberdade, sem direito a feriados ou a periodo de
férias. Esses educandos precisam de atividades educativas e socializadoras durante o
periodo em que ficam nas Unidades Socio-Educativas para resgatar um desenvolvimento

saudavel do ponto de vista bio-psico-social.

Matricula

Para matricula neste Programa sera respeitada a idade para ingresso na Educagéao
de Jovens e Adultos, que estara de acordo com a normatizagdo do Conselho Estadual de

Educacéo.

Quando da matricula inicial, os alunos serdao submetidos a uma avaliagao
diagnostica, aplicada pelo CEEBJA, respeitando o vinculo autorizado pela SEED,
conforme apresentado a pagina 25, a fim de classifica-los de acordo com o nivel de

escolarizacao.
A matricula podera ser efetivada a qualquer época do ano.

Para ingresso na Fase |l do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, sera exigida

dos alunos a comprovacao da escolaridade anterior.

Como as Unidades Sécio-Educativas abrigam adolescentes com idade entre 12 e

18 anos, e como todos necessitam, por forca da lei, dar continuidade ao processo de
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escolarizagao, o presente Programa propde que aqueles que apresentarem idade inferior

a permitida para matricula na Educagdo de Jovens e Adultos, sejam matriculados no

Ensino Fundamental ou Médio, em escola regular localizada préxima a Unidade Sdcio-

Educativa, com acompanhamento de docente ou de professor-pedagogo, dessa escola.

Poderao ser aproveitadas séries, fases, ciclos, periodos, etapas, disciplinas, areas

do conhecimento e outras formas de organizagao permitidas em lei, desde que concluidas

com éxito, conforme legislagao vigente.

Os alunos que participardo desse Programa serdo matriculados no CEEBJA

semipresencial ao qual a Unidade Sécio-Educativa estiver vinculada, conforme quadro a

sequir:

UNIDADES SOCIO-
EDUCATIVAS

VINCULO EDUCATIVO

Educandario Sao Francisco

CEEBJA Ulisses Guimaraes

Fazenda Rio Grande

CEEBJA Fazenda Rio Grande

Foz do Iguacu

CEEBJA Prof. Orides Balotin Guerra

Joana Miguel Richa

CEEBJA Dr. Mario Faraco

USOIL Londrina

CEEBJA Manoel Machado

CIAADI/SAS Curitiba

CEEBJA Dr. Mario Faraco

CIAADI/SAS Londrina

CEEBJA Manoel Machado

CIAADI/SAS Foz do Iguacu

CEEBJA Prof. Orides Balotin Guerra

SAS Ponta Grossa

CEEBJA Paschoal Salles Rosa

SAS Santo Anténio da Platina

CEEBJA Prof.2 Geni Sampaio Lemos

SAS Umuarama

CEEBJA Umuarama

SAS Toledo

CEEBJA Toledo

SAS Cascavel

CEEBJA Prof.2 Joaquina Mattos Branco

SAS Campo Mourao

CEEBJA Campo Mourao

SAS Paranavai

CEEBJA Paranavai

SAS Pato Branco

CEEBJA Pato Branco

Observagdo: Na medida em que sejam implantadas as novas unidades, as

mesmas também serdo atendidas pela proposta do Proeduse.

Horario
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O horéario de oferta do Programa seguira as normas e possibilidades definidas

pelas Unidades Sdécio-Educativas, que informarao ao respectivo NRE.

Preferencialmente os alunos deverao receber atividades diarias do Programa. Além
desta oferta, as oficinas poderdo ser ministradas no periodo noturno e nos finais de

Semana.

Avaliagao, Classificagao e Promogao

O processo de avaliacao, classificagao e promogao sera de acordo com a proposta
de avaliacdo dos CEEBJAs semipresenciais, seguindo as orientagées contidas no artigo
24 da LDBEN n.° 9394/96. E um processo continuo, descritivo, compreensivo, que

possibilita analisar e oportunizar uma atitude critico-reflexiva frente a realidade concreta.

A avaliacdo, respeitando o ritmo dos alunos, utilizara técnicas e instrumentos
diversificados, sendo vedada a avaliagdo em que os alunos sejam submetidos a uma

unica oportunidade de aferigéo.

A recuperacado de estudos sera ofertada concomitantemente as avaliagcbes, por

meio de diversos instrumentos avaliativos.

O aproveitamento de estudos, a classificacdo e a reclassificagao serao utilizadas
segundo normas do Conselho Estadual de Educagdo, desde que previamente
regimentados pelos CEEBJAs semipresenciais aos quais as Unidades Socio-Educativas

estejam vinculadas.

O rendimento minimo, exigido para fins de promogao ou certificacdo devera
corresponder a aprendizagem minima de 60% (sessenta por cento) dos conteudos
trabalhadas no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, expresso pela

nota 6,0 (seis virgula zero) de acordo com a legislagao vigente.

RECURSOS HUMANOS

Coordenadores

Esse profissional, suprido em demanda especial do CEEBJA semipresencial ao

qual a Unidade Sodcio-Educativa esta vinculada, deve desenvolver atividades de apoio
20
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pedagogico, que permitam diagnosticar a situagdo de ensino e aprendizagem, a fim de

implementar a¢des de intervencéo, que assegurem a melhoria desse processo.

O Coordenador devera ser um professor-pedagogo, que atenda a Resolugao

Conjunta SEED/SEJU/SETP n.° 02/2004, inscrevendo-se para assumir essa fungao.

Suas atribuicdes serao:

organizar o plano escolar, tendo como base as Diretrizes Curriculares Nacionais e

Estaduais para a Educacéo de Jovens e Adultos;

realizar reunides periodicas de estudo, que promovam o intercambio de experiéncias

pedagogicas e avaliagao do desempenho do processo de ensino e aprendizagem;

organizar e divulgar os materiais pedagogicos existentes que auxiliem os professores

na selecao ou produgao de outros materiais de apoio;

planejar e participar, junto com os docentes, de cursos oferecidos pela mantenedora,

pelo IASP e/ou outras alternativas;

organizar, junto com a direcdo da Unidade Sdcio-Educativa, a matricula, o
aproveitamento de estudos, as transferéncias e os demais procedimentos legais, dos
adolescentes em privacdo de liberdade, inclusive encaminhando sua documentagao

escolar ao CEEBJA semipresencial cujo vinculo tenha sido autorizado;

realizar a avaliagao diagnodstica dos alunos;

organizar a distribuicdo de turmas, juntamente com a diregao da Unidade Oficial;
elaborar o plano de agéao pedagodgica, junto com os professores;

participar ou coordenar reunides com a direcado da Unidade Sécio-Educativa, para
discussao de prioridades do ensino nas Unidades, tendo como diagndstico as

necessidades dos educandos a serem atendidos.

Docentes

Esses profissionais serdao supridos em demanda especial no CEEBJA ao qual a

Unidade Sdécio-Educativa esta vinculada. Deverao estar compromissados com a mudancga

social, buscando garantir a formagéao dos adolescentes em conflito com a lei. Pensar na

formagdo do jovem em situagdo de risco pessoal ou social requer um educador que
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proponha acdes de intervencdo, € que acompanhem e avaliem sistematicamente o

trabalho a ser desenvolvido.

Docentes das atividades de escolarizacao

Os Docentes devem ser do quadro proprio do magistério, atendendo ao contido na
Resolugdo Conjunta SEED/SEJU/SETP n.° 02/2004.

Cabe aos docentes:

» definir e desenvolver seu plano de ensino, conforme orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais e Estaduais da Educacgédo de Jovens e Adultos e da proposta

pedagogica do CEEBJA semipresencial;

» estimular e motivar o educando, levando-o a acreditar em sua capacidade de

organizar as atividades;
= organizar os conteudos a serem abordados;

= estabelecer um processo de avaliagdo, tendo como principio o acompanhamento

continuo da aprendizagem;
» analisar sistematicamente o resultado da aprendizagem do educando;

» implementar projetos de recuperacdo de conteudos para assegurar a aprendizagem a

todos os discentes;
= conhecer o perfil de seus educandos;

= promover, junto aos adolescentes em conflito com a lei, a confianga na sua
capacidade de aprendizagem, a fim de melhorar as condigbes de inser¢ao social e

profissional,

= participar de capacitagdo oferecida pela mantenedora, pelo IASP e/ou outras

alternativas.

Docentes das atividades de complementacao curricular (contraturno)

Os docentes destas atividades terao provimento nas unidades socio-educativas, a
partir das demandas apresentadas pelo IASP, a partir da avaliacdo realizada pelas

unidades, e nas possibilidades de atendimento da Secretaria de Estado da Educacéo.
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O ingresso dos docentes para desenvolver as atividades complementares dar-se-a
por meio de teste seletivo a ser organizado pela SEED, de acordo com a legislagéao

vigente, e divulgados por edital publico.

Apoio administrativo

O funcionario que trabalhara como apoio administrativo deve ser, do quadro geral
do Estado e deve atender ao contido na Resolugdo Conjunta SEED/SEJU/SETP n.°
02/2004.

Esse profissional trabalhara com os registros escolares dos alunos que passarem
pelas Unidades Sécio-Educativas, expedindo e assinando a documentagao escolar.
Devera manter contato direto com a secretaria do CEEBJA ao qual a Unidade Socio-

Educativa estiver vinculada.
Suas tarefas abrangerao:

= conhecer a legislagdo que rege o registro de documentagao de alunos: matricula e
todos os registros sobre o processo escolar em pastas individualizadas, expedindo
toda a documentacéao (declaragdes, certificados, transferéncias, relatorios, estatisticas

e outros) sempre que necessario;
» utilizar somente as matrizes para registros autorizadas pelo 6rgao competente;

» participar de reunides, encontros e/ou cursos sempre que convocado e por iniciativa

prépria com o intuito de aprimoramento profissional,

= auxiliar em todas as atividades desenvolvidas pela escola.
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A carga horaria para suprimento dos recursos humanos, distribuida por Unidades

Sécio-Educativas efetivar-se-a conforme tabela a seguir:
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Educandario Sao Francisco 150 10 80h 20h 120h 300h
Fazenda Rio Grande 20 2 20h 20h 40h 60h
Foz do Iguagu internagao 83 4 20h 20h 120h 240h
Joana Miguel Richa 30 3 20h 20h 120h 120h
USOIL Londrina 80 4 40h 40h 120h 240h
CIAADI/SAS Curitiba 81 3 20h 20h 120h 240h
CIAADI/SAS Londrina 36 3 20h 20h 120h 120h
CIAADI/SAS Foz do Iguagu 26 2 20h 20h 80h 120h
SAS Ponta Grossa 12 2 20h 20h 80h 60h
SAS Santo Antbénio do 20 2 20h 20h 80h 60h
Platina 20 2 20h 20h 80h 60h
internagéo
SAS Umuarama o 16 2 20h 20h 80h 60h
provisoria
SAS Toledo 16 2 20h 20h 80h 60h
SAS Cascavel 20 2 20h 20h 80h 60h
SAS Campo Mouréo 16 2 20h 20h 80h 60h
SAS Paranavai 18 2 20h 20h 80h 60h
SAS Pato Branco
644 47 320h 320h 1490h 1920h

TOTAL
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e PLANO DE AVALIAGAO INSTITUCIONAL DO PROGRAMA

O Plano de Avaliagao Institucional do Programa sera realizado durante o ano
escolar, sendo analisados o sistema de orientacdo docente, a infra-estrutura material da
Unidade Sécio-Educativa, a metodologia, a atuagédo da equipe pedagogica/administrativa,
os resultados do Programa ofertado, enfim, toda acdo em todas as Unidades Sécio-

Educativas.

Os resultados serdo analisados pela Secretaria de Estado da Educagéo e pelo

Instituto de Acdo Social do Parana.

MATRIZ CURRICULAR

- Da escolaridade basica

A Matriz Curricular do Ensino Fundamental e do Ensino Médio utilizada no
Programa de Educagdo nas Unidades Socio-Educativas € a soma das atividades de
escolarizacdo com propostas de complementacgao curricular. A escolarizacdo se da com a
mesma proposta dos CEEBJAs semipresenciais, uma vez que os adolescentes em
conflito com a lei estardao matriculados nesses estabelecimentos de ensino, préximos das
Unidades Sécio-Educativas onde estdo privados de liberdade. As propostas de
complementacgao curricular ocorrerdo em tempo e turno diverso das atividades escolares,

a serem estabelecidas em cada uma das unidades.

Anténio Carlos Gomes da Costa, renomado autor e consultor sobre o atendimento
ao adolescente em risco social e pessoal, define a preparagao social do jovem como a
natureza essencial da agado educativa. E, sob a égide desta orientagdo, a presente
Proposta, a ser implantada em todas as Unidades Sdcio-Educativas, contempla a
escolarizagdo formal, as atividades artistico-culturais, a abordagem social e psicologica de
cada caso, as praticas esportivas e todas as demais atividades dirigidas ao educando

como praticas subordinadas a um propésito superior e comum — o desenvolvimento do
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potencial do adolescente para ser e conviver, isto €, prepara-lo para relacionar-se consigo
mesmo e com 0s outros, sem quebrar as normas de convivio social tipificadas na Lei

Penal como crime ou contravencéo.

O Programa de Educagédo nas Unidades Socio-Educativas propde contemplar,
integradas aos conteudos das demais disciplinas da Matriz Curricular dos Centros
Estaduais de Educagao Basica para Jovens e Adultos — CEEBJAs semipresenciais, uma
carga horaria totalmente presencial, trabalhada em complementacdo a educagao formal,
para as disciplinas de Educacéo Artistica, de Educacao Fisica, de Matematica, de Ciéncia
e de Literatura, na perspectiva de um trabalho essencialmente (re)socializador, de forma a
ocuparem, integralmente e de maneira salutar e de acordo com as preferéncias, aptidoes
e necessidades inerentes ao processo de desenvolvimento dos educandos-adolescentes.
Esta complementac&o do trabalho pedagdgico articulada a educagao formal, pode conferir
melhores resultados para a auto-estima e demais desempenhos do adolescente em
conflito com a lei em todas as atividades a ele propostas na escolarizagao e pela prépria

Unidade Sdcio-Educativa.

O principio da inclusdo € o eixo fundamental que norteia a concepg¢ao e a agao
pedagogica dessas disciplinas e pode se constituir um ambiente de aprendizagem
significativa, que faga sentido para o aluno, no qual ele tenha a possibilidade de fazer
escolhas, trocar informacgdes, estabelecer questdes e constituir hipdteses na tentativa de

respondé-las.

PROPOSTA DE COMPLEMENTACAO CURRICULAR

1. Atividades Complementares de Educacgao Fisica
2. Atividades Complementares de Literatura

3. Atividades Complementares de Matematica

4. Atividades Complementares de Ciéncias

5. Atividades Complementares de Educacao Artistica

6. Atividades Complementares de Lingua Estrangeira Moderna
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1. Anivipabes CompPLEMENTARES DE EpucacAo Fisica

Os educandos em privagcdo de liberdade nas Unidades Sécio-Educativas
necessitam de atividades capazes de os ajudar a incorporar as regras sociais. Estas
atividades fazem parte das aulas de Educacao Fisica.

Para que estas atividades possam acontecer, € necessario que as Unidades
tenham espacos adequados para a pratica de atividades fisicas, proporcionado assim ao
educando adquirir, no periodo em que permanec¢a na instituicdo, o habito da pratica sadia
das atividades esportivas e recreativas. Dando énfase também as manifestacbes
artisticas e culturais como forma de expressao e constru¢ao da identidade.

A cultura de uma sociedade marca os corpos de maneiras diferentes. A
compreensao corporal e intelectual do movimento humano faz com que acdes
expressivas ou funcionais sejam transformadoras. O préprio corpo € considerado através
de suas manifestacbes, ndo sendo apenas parte do educando, mas sim o préprio
educando. O educando em privagdao de liberdade ndo poder estar sendo privado de
movimentar seu corpo, mas expressar através dele as suas manifestacoes.

A acgao educativa deve respeitar as historias de vida e os gostos dos adolescentes
e ser capaz de favorecer mudancas significativas em suas vidas . Para isto, é preciso que
seja respeitada sua individualidade, sua dignidade e criadas oportunidades para o
desenvolvimento de atitudes que favorecam sua realizagdo pessoal e busque formas de
promover sua reinsercao no convivio social.

Através dos jogos, do esporte, da danga e da luta, o educando podera estar
desenvolvendo propostas de desafios, compreensdo de regras, normas de convivéncia
social, fundamentos basicos dos esportes, analise critica e criagdo de novas regras.

O COLETIVO DE AUTORES destaca a importancia de expressao

corporal do movimento:

E, portanto através da expressédo corporal enquanto linguagem
que sera mediado o processo de socializagdo das criangas e
Jovens na busca da apreenséo, e atuagdo autbnoma e critica
da realidade, através do conhecimento sistematizado,
ampliado, aprofundado, especificamente no ambito da cultura
corporal.
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O educando podera, através dos movimentos corporais, ter uma tomada de
consciéncia e dominio de seu corpo e, a partir dai, contribuir para o desenvolvimento de
suas possibilidades de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento fisico e mental,
além de proporcionar momentos de integracdo e descontragao, tentando englobar todos
os aspectos: cognitivo, afetivo, motor e socializador.

E pela pratica da atividade fisica que o educando enfrentara desafios colocados em
situagcdes de jogos e competicdes, respeitando as regras e adotando uma postura
cooperativa e participativa.

Entendemos que todas as atividades desenvolvidas no ambiente escolar devem
obrigatoriamente ter um cunho pedagdgico, para que levem sempre ao crescimento
humano, ao aprendizado e a pratica de valores sociais como ética, moral e respeito as
diversidades, do contrario se tornam praticas vazias que se perdem em si mesmas.

A Educacdo Fisica, em particular, tem a facilidade de poder contar com a
motivagcao e simpatia que a grande maioria dos educandos sente por essa disciplina e,
justamente por conta dessa motivagdo, devem ser oferecidas atividades que se
diferenciem da pratica esportiva pura e simples, mostrando aos educandos o universo de
propostas que a Educacéao Fisica pode oferecer. Para tanto, o professor deve voltar seu
olhar para o educando levando em consideragao sua historia, o contexto social de onde
esse educando se origina, para que possa entender o mundo que o cerca, propondo,

entdo, atividades que auxiliem no desenvolvimento de suas manifestacdes corporais.

OBJETIVOS

- Propor praticas corporais que visem ao entendimento de valores sociais como ética,
moral e respeito as diversidades, tendo como principio basico a formacao humana;

- Articular os conteudos com as quatro diretrizes que sustentam a organizacédo e o
tratamento dos mesmos, auxiliando, assim, no desenvolvimento da totalidade das
manifestacdes corporais;

- Propiciar ao educando a vivéncia de praticas a partir das multiplas dimensbes
corporais como as bioldgicas, sociais, culturais, econémicas e politicas na construgéo

da sua identidade corporal.

EMENTA
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A proposta de se oferecer Educacéo Fisica em atividades complementares deve

também estar pautada nos quatros eixos norteadores das Diretrizes Curriculares para o

Ensino Fundamental — Educacéao Fisica, sendo: desenvolvimento corporal e construgéo

da saude; potencial de expressividade do corpo; relagdo do corpo com o mundo do

trabalho e o corpo que brinca.

Esses eixos (ou diretrizes) devem servir de apoio ao professor no planejamento e

organizacdo do trabalho pedagdgico, levando em consideracdo a relevancia dos

conteudos a serem trabalhados.

CONTEUDOS

a) O corpo como construgao historico-social: dimensdes biologica, histérica, cultural e

social do corpo: possibilidades de manifestacao corporal;

saude/doenca: elementos basicos;

0 corpo e sua manifestagcao sexual: a sexualidade como possibilidade de prazer e
sofrimento;

o corpo diferente: género, etnia, classe social, pobreza, etc.;

limpo/sujo, feio/bonito, forte/fraco, magro/gordo, saudavel/doente,
livre/aprisionado: o corpo excluido;

0 corpo e seus adereg¢os: moda, roupa e outros signos corporais.

b) Conhecimento do corpo:

auto-conhecimento corporal, somatizagdo das emocgdes: dor, édio, prazer, medo,
etc.;

interagcao corporal: reconhecimento dos limites e possibilidades da corporalidade
do outro;

relaxamento e descontracio.

c) Manifestagdes esportivas:

origem dos diferentes esportes e sua mudanga na historia;
o sentido da competicao esportiva;
possibilidades dos esportes como atividade corporal;

praticas esportivas: esportes com e sem materiais e equipamentos.
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d) Manifestacbes ginasticas:
- origem da ginastica e sua mudanga no tempo;
- diferentes tipos de ginastica;

- cultura da rua, cultura do circo: malabares, acrobacia, etc.

e) Jogos, brincadeiras e brinquedos:
- aconstrugao coletiva dos jogos e brincadeiras;
- por que brincamos?
- Oficina de construgao de brinquedos;

- Brinquedos cantados, rodas e cirandas.

f) Manifestagdes estéticas-corporais na danga e no teatro:
- adanga e o teatro como possibilidades de manifestagéo corporal;
- diferentes tipos de danga,;
- por que dangamos?;
- Dangas tradicionais e folcloricas;

- Mimica, imitagao e representacao.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

As Atividades Complementares de Educacdo Fisica deverdo ser encaminhadas
através de oficinas de cunho pedagodgico que permitam ao educando vivenciar
experiéncias diferenciadas daquelas propostas para o rendimento e performance com
movimentos mecanicos e repetitivos.

Nesse sentido, deve-se voltar o olhar para o educando, sua histéria, seu contexto
social e para o entendimento do mundo que a cerca. Sendo assim, o trabalho
desenvolvido nas oficinas ndo podera caracterizar treinamento desportivo, mas uma

educacao voltada para a formagao humana.

2. Atividades Complementares de Literatura

A leitura, na perspectiva interacionista, pressupde a participagao ativa do leitor na
constituicdo dos sentidos linguisticos. A participacao se da pela selegao dos significados a

partir da experiéncia vivida que corresponde a um conjunto de valores convencionados,

30



31

chamado cultura. E nesse sentido, que a formagdo escolar do leitor passa pelo crivo da
cultura, ou seja, € na escola que se aprende a estabelecer a relagdo entre o texto e a
realidade representada, por isso é importante estabelecer critérios para selecionar os
textos propostos para os educandos.

A enunciagcdo, mesmo produzida sem a presenca de um destinatario, €, de fato,
marcada pela interatividade, pois supde sempre a presenca de um interlocutor, ou seja,
ela é a manifestagdo do pensamento de um locutor dirigido para um “destinatario” ou
interlocutor. E nesse sentido, que o discurso ndo existe sendo contextualizado, pois ele s6
tera sentido numa determinada situagdo envolvendo os co-enunciadores, o “eu” e 0
“outro”. Nessa interagdo, o sujeito do discurso sempre estara assumindo uma posi¢ao
sobre o tema em questado, visto que para interpretar qualquer discurso é preciso fazer
relagdo com muitos outros enunciados, ou seja, propde-se o interdiscurso que significa
relaciona-lo ao conjunto ilimitado dos demais discursos.

Existem diversas formas de conceber a leitura, porém quando se propde um
trabalho a partir da perspectiva social, segundo Silva (1991, p.49), ela deve ser entendida
como elemento para superar a alienagao e a ignorancia, ou seja, o ato de ler constitui um
instrumento de luta contra a dominacéo.

Se os textos escritos sédo privilegiados por nossa sociedade e necessarios para a
propria constituigdo da identidade, sobrevivéncia e atualizagdo dos conhecimentos, a
formagao de leitores se coloca também como uma responsabilidade do Estado. Além de
ser um direito, “ ler” numa perspectiva critica € condi¢gdo para uma educacao libertadora’,
bem como representa uma acgao cultural e que deve ser implementada no ambiente
educativo.

O papel do educador € decisivo nesse processo, uma vez que a busca pela
literatura precisa nascer de uma atitude consciente, da disposi¢cao de enfrentar o desafio
que o texto oferece como alternativa existencial e, por isso mesmo, depende muito da
forma como a leitura sera abordada, visto que ela podera ser acatada ou refutada pelo
leitor.

O primeiro passo para a formacido do leitor constitui na oferta de oportunidades
para o contato com os textos, de modo que venham preencher as suas necessidades,
que levantem questdes significativas e ainda, que a linguagem, o ambiente e os

caracteres dos personagens apresentem familiaridade com o educando, pois isso gera

' FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: saberes necessarios a pratica educativa. 30.ed.Sao Paulo: Paz e
Terra, 2004.
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predisposi¢ao para a leitura e, posteriormente, para o ato de ler. Segundo Lajolo (1993,
p.15), “ ou o texto da um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum”.

A partir desse entendimento, € preciso considerar alguns fatores. Conforme Aguiar
(1979), a idade, a escolaridade e o sexo entre outros elementos, determinam o interesse
por algumas tematicas ou tipos de leitura. No caso dos fatores bioldgicos como o sexo, os
fatores culturais determinam as diferengas de comportamento entre os sexos, inclusive
em relacdo a atitude de leitura. Para Aguiar (1987, p.21), de modo geral, “os homens
escolhem temas mais arrojados (aventuras, viagens, ficcdo cientifica), enquanto as
mulheres se voltam para as historias de amor, romances, vida familiar, criangas”.

Sobre as escolhas de leitura, Bordini e Aguiar (1987) acrescentam que entre os 14
ou 17 anos, os adolescentes ou jovens deveriam estar na fase de maturidade literaria,
descobrindo o mundo interior e dos valores. Momento esse, em que o jovem parte da
hierarquizagdo dos conceitos para a organizagao de seu préprio universo. Nesse caso,
aventuras de conteudo intelectual, romances historicos e biograficos, histérias de amor,
literatura engajada e temas relacionados com os interesses nacionais vao ajuda-lo a
orientar-se a estruturar-se como adulto. Por outro lado, essas mesmas autoras afirmam
que o nivel sécio-econdmico também € um indicativo para as escolhas das tematicas
propostas para leitura e apontam que os ingredientes magicos fazem sucesso entre os
estudantes menos favorecidos e que a busca pela literatura engajada € mais procurada
pelos privilegiados.

O ato de ler é, segundo Aguiar (1987, p.26) duplamente gratificante. No contato
com o conhecido fornece a possibilidade do educando encontrar-se no texto. Na
experiéncia com o desconhecido, sugere a descoberta de modos alternativos de ser e de
viver, 0 que proporciona uma tensdo agradavel e efetiva de leitura.

Nessa perspectiva, propde-se que o trabalho com a leitura, ndo atenda apenas as
expectativas do educador, mas principalmente, as expectativas do educando. Afinal, é
sabido que ao ler o educando busca a satisfacdo de uma necessidade de carater
informativo ou recreativo, como no caso da literatura, e que esse trabalho passa a ser
significativo quando atende aos anseios e amplia o conhecimento dos educandos. Desse
modo, para ser significativo, o trabalho com a leitura deve partir de temas que sejam do
interesse do educando, num espago em que ele possa se posicionar com simpatia ou
antipatia, diante do ‘ja-dito’, que é o texto lido, seja um fragmento de texto, uma charge,

um filme, um romance, uma reportagem, etc.
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Esse jogo de antecipagbes compreende desde a leitura de imagens quando elas
acompanham o texto escrito, as informagdes que acompanham o texto, o titulo para
discutir as possibilidades do conteudo do texto que sera lido, procurando extrair do
conhecimento social ou escolar do educando para identificar o que ele sabe sobre aquele
assunto, até a leitura alfabética do texto apresentado para, entao se fazer, a identificacédo
de informacgdes explicitas, implicitas e de intertextualidade.

Oferecer condi¢gdes ao educando de ampliar seu universo cultural, passa pela
questao de ter ou ndo acesso a diversidade de material de leitura: diferentes tematicas e
géneros literarios, autores de diferentes épocas e contextos histéricos, dentre outras
possibilidades. Desenvolver a postura critica do leitor contribui para elaborar juizos de
valor e desenvolve a percepcao de conteudos estéticos, colocando-o de forma critica
também diante dos problemas sociais, bem como implica na construgdo de uma
identidade social e individual.

A proposta de leitura na perspectiva cultural, parte do principio de que os textos,
apresentados ao educando, contemple as preferéncias e necessidades dos educandos,
num trabalho dindmico que vai do proximo para o distante e suas relagdes, no tempo e no
espacgo. E, gradativamente, vao se propondo novas leituras, menos conhecidas, de
autores contemporaneos e/ou do passado, que introduzam inovagdes quanto a tematica,
a complexidade da linguagem e de estrutura da obra literaria.

Se ler também €& imergir no universo do imaginario, pode-se dizer que o leitor
atinge seu estagio mais alto nos niveis de leitura quando, além de compreender,
interpretar, criticar, ele consegue estabelecer a relagdo do texto apresentado a outros
textos (intertextualidade) e outras linguagens (corporal, cénica, plastica, musical entre
outras).

Acredita-se que esses procedimentos rompem com a acomodagao e exigem do
leitor uma postura de aceitagdo ou recusa, fundada na reflexao critica, o que promove a
expansao de suas vivéncias culturais e existenciais. Nesse sentido, a literatura pode
suscitar prazer, porque tem seu fim em si mesma e funciona como um jogo da linguagem,
das idéias, das formas, sem estar subordinada a um objetivo pratico, inclusive e
principalmente no que se refere & avaliacéo. E importante destacar que esse trabalho com
a literatura ndo pode estar desvinculado da leitura de outros géneros que falam sobre a
mesma tematica, pois se o objetivo do ensino da lingua é que o educando tome uma

posicao, manifestada na forma oral ou escrita, faz-se necessario que os diferentes estilos
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(cientifico, literario, técnico, oficial, ideolégico e cotidiano) estejam, constantemente, em

confronto para, dessa forma, propiciar uma formacao critica do leitor.

ORALIDADE
e Caracteristicas da linguagem: variante linglistica e adequacao da linguagem tendo em
vista o interlocutor e o contexto da producéo.

e Entonacéo, ritmo e fluéncia.

ESCRITA
e estudo do género discursivo a ser produzido na sala de aula
- adequacéo da linguagem em fungao do texto a ser produzido
- contexto em que circula o género textual
- portador
- destinatario / interlocutor
- fungao do género
- tematica a ser abordada: o que ja conhece sobre o assunto
- objetivo da produgao
- coesao e coeréncia
- clareza na exposigao das idéias
- adequacgao da linguagem
- acentuacao
- ortografia
- concordancia verbal e nominal
- pontuacéao
- paragrafagao
- legibilidade
- margem
- titulo

- maiusculas e minusculas

LEITURA

- contacao de histérias
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- leitura e comparacao de classicos infantil com filmes
- histérias que a familia conta — memoérias
- recorte de noticias, reportagens (interpretagao e critica)
- leitura de textos de jornais — editoriais, classificados, resenhas...- textos poéticos,

literarios, informativos, dissertativos

3- REESTRUTURACAO DE TEXTO
A produgao dos alunos, resultante do trabalho de sistematizacédo através da leitura

e analise de diferentes textos sobre um assunto, deve ser retomada pelo professor, no
processo de reestruturagao. Isso pode acontecer de diversas formas:
- 0 texto escrito pode: ser trocado entre os alunos para que fagcam a revisao;

- o texto pode ser reproduzido em xerox (transparéncia, no quadro) para uma reescrita
coletiva- todos propdem alteragdes, visando melhorar o texto;

- 0 texto pode ser reestruturado individualmente (professor e aluno);

- o0 texto pode ser partilhado, depois de revisado, reescrito, para que todos o leiam: troca

de texto entre as salas, publicagdo no jornal da escola, do bairro, expor no varal de

textos, no mural, organizar Livro de textos da turma, etc.

- parceria com regente ( troca de textos).

a. HISTORIA EM QUADRINHO

O quadrinho é a juncao do codigo verbal e visual. Seduz adolescentes, ndo por ser uma

leitura “para criangas”, mas por ter um carater incentivador do habito da leitura, do
desenvolvimento da imaginagao.
A leitura dos quadrinhos desperta o interesse para leitura e também para areas
correlacionadas. E necessaria a criagdo de gibitecas ou espacos reservados para a leitura
de quadrinhos, entendendo o processo de criagao.
Para que isso ocorra € necessario uma visdo abrangente do universo das Histérias em
Quadrinhos (visao histérica, simbologias, ideologias, géneros e técnicas), despertando o
interesse e respeito desta forma artistica.
Proposta:
e Exposicao dos assuntos:
- O que é Histdria em Quadrinhos.
- O que compde uma histéria em quadrinhos (desenho, planos, ...).

-  Tipos de formatos de quadrinhos (divisdo continental, econémica e estética).
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Quadrinhos e preconceito.

Tipos de géneros de quadrinhos (quadrinho infantil, adulto, europeu, manga...).
- Historia da histéria em quadrinho no Brasil .

- Criando um Gibiteca na escola, idéias para arrecadar gibis.

- Promovendo leitura de quadrinhos.

- Promovendo a produgao de quadrinhos entre os alunos.

- Promovendo leitura critica dos quadrinhos (a funcéo do herdi, o vilao...).

- Exercicios praticos de desenho sobre a produc¢ao de quadrinhos.

- Criagao de personagem.

Funcgéo e exercicios de narrativa sequencial.

b. JORNAL

Levar o jornal para a sala de aula significa trazer a informagao do dia-a-dia, para
dentro da escola, propiciando a interacdo do educando com os temas da atualidade. O
jornal € um recurso moderno, atualizado, traduzindo todo tipo de informacéo, inclusive
as cientificas. Tudo isso numa linguagem acessivel a qualquer tipo de publico. Propicia
integracdo de assuntos, de interesses de pessoas, possibilitando o desenvolvimento de
atividades diversificadas, levando o aluno a conhecer posi¢bes diferentes diante de um
fato relatado através da noticia ou reportagem jornalistica, a tomar posigdes,

transformando sua visao de mundo.

Objetivos
- perceber criticamente a realidade
- aquisicao de novos conhecimentos
- relacionar o seu conhecimento de mundo com o que é relacionado nas noticias
O jornal € um dos meios de comunicagao. Atraves dele, as noticias sdo impressas
e transmitidas para os leitores.
Uma noticia jornalistica tem duas partes: manchete e texto.
As manchetes sio escritas nos jornais com letras maiores e t€m como objetivo
atrair a atencao do leitor e resumir a noticia.
No texto da noticia observamos os seguintes elementos:
— quem? — pessoas
— 0 qué? —fato
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— onde? — lugar
— por qué? — causa
— quando? — tempo

Noticia: relato de fatos ou acontecimentos atuais, de interesse e importancia para a

comunidade, capaz de ser compreendido pelo publico.

Reportagem: € uma noticia mais detalhada. O assunto é tratado com maior

profundidade. Geralmente aparece dividida em blocos cada um deles com um subtitulo.

Numa reportagem o jornalista emite sua opinido e faz interpretacao dos fatos.

Proposta

Estabelecer comparacéao do jornal com o livro:

dimensao
qualidade do papel
numeragao das paginas
espagos em branco no livro e no jornal
apresentacao do texto
titulos e nome de autores
variedade de caracteres tipograficos - cores, fotos, desenhos
assuntos tratados
primeira pagina do jornal
valor atribuido ao jornal e ao livro.
Analisar as partes do jornal
primeira pagina (cabegalho, manchetes)
cadernos (cotidiano, economia, esporte, literatura, etc)
produgcao de um jornal - na escola
com noticias da comunidade escolar
com textos reestruturados em sala
com poesias dos alunos

recados do professor

c. LITERATURA INFANTO-JUVENIL

Literatura e producao de textos

A Literatura enquanto estética tem a capacidade de transcender ndao sé o tempo

em que foi escrita, mas a propria historicidade, pois se faz presente na vida de pessoas,
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de paises e séculos distantes e tem a capacidade de fazer com que verdades
relativizadas atingem um valor universal, descortinando tanto para o adulto como para a
crianga um mundo que se mantém vivo desde o surgimento do homem e principalmente,
desde o momento em que ele descobriu ser possivel refazer o mundo através da
linguagem.

O prazer pela leitura pode ser alcangado, desde que se dé oportunidade para o
aluno vivenciar intensamente e contemplar, de forma critica, através de diferentes
géneros textuais, (principalmente, neste caso, o literario), as condi¢cdes e possibilidades
da existéncia humana.

A Literatura deve ter ocupar um espaco privilegiado onde a experiéncia vivida e a
contemplagdo critica coincidam num conhecimento singular, cujo critério nao é
exatamente a verdade e sim a validade de uma interpretacdo profunda da realidade
tomada.

A Literatura Infanto-juvenil deve estar na escola, objetivando que todos tomem a
leitura como forma de enriquecimento e ndo de obrigacdo, porém isto exige um grau
elevado de consciéncia, atencgao e participacdo tanto do educando, como do educador.

A historia de cada um como leitor € que deve determinar o uso e a fungao que se
atribui ao texto literario na pratica pedagogica, visto que, a mediagcdo do professor é
fundamental para a aquisicdo de mais esse conhecimento sobre o mundo, onde o prazer
também deve ser aprendido.

Ressalta-se o papel ndo s6 da Literatura Infantil-juvenil mas da Literatura, pois,
para entender-se esta, ha de se conhecer aquela. Sugere-se novos estudos e novas
reflexdes sobre literatura, que se bem trabalhada em sala de aula, nas séries do Ensino
Fundamental pode constituir-se em um recurso vinculado ao prazer e a iniciativa propria
ao longo da existéncia. O contato constante do aluno com a literatura amplia a visdo de
mundo, seu posicionamento neste mundo, enriquece o vocabulario, além de abrir
caminhos para outros tipos de expressdo humana como o desenho, pintura, modelagem,
dramatizacdo, musica, poesia entre outros. O mais importante, porém, neste “despertar’
para a leitura € a consciéncia de que escrevemos para alguém ler (ndo para ganhar nota
ou preencher linhas), é entender que ler é estabelecer um didlogo com o autor e que o
leitor (um desconhecido) que interage via linguagem com o autor. E necessario que toda a
producdo de texto seja valorizada e que todos tenham oportunidade de veicular o que
escrevem através de jornais, textos mimeografados, elaboracéo de livros de histérias

onde a crianga sera o autor, ilustrador, editor. Todo esse material circulando na propria
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sala, entre outras turmas ou em murais, tornando-se a producao de textos uma atividade

estimuladora e significativa.

Sendo assim, o professor deve proporcionar, melhor dizendo, deve ter o

compromisso de favorecer espacgos de leitura.

Abre-se a possibilidade para o trabalho com producéo de textos, juntamente com

outras areas do conhecimento através da plastica, do teatro, da histéria em quadrinhos,

da modelagem.

trabalho com barro: em equipes, cada qual com um livro diferente. Os educandos Iéem
e escolhem uma cena representando-a com a modelagem do barro - cenario,
personagens, entre outros. Escrever outra histéria usando esse cenario. Reproduzir no
mimedografo.

em circulo: o educando escreve uma palavra em um papel. O professor recolhe e
redistribui as palavras. Alguém comega a contar uma histéria com a palavra que
recebeu. O aluno seguinte continua introduzindo a sua palavra na histéria e assim
sucessivamente.

criacao de final de histodrias: ler um trecho de uma histoéria e pedir que cada equipe (ou
cada educando) crie um desfecho para ela. Depois da leitura de cada equipe, a leitura
da historia original e discussdao, comparando os diversos finais encontrados pelas
equipes e pelo autor.

histérias em quadrinhos: ler uma histéria e representa-la em quadrinhos. Escrever o
texto;

criagdo de personagens: cada educando pensa em um personagem: como €, 0 que
faz, onde vive, do que gosta. Cada um descreve seu personagem inventando uma
histéria onde se incluam todos os personagens da equipe - montar histérias em
quadrinhos, formar livrinhos;

montagem de textos: usar livros constituidos apenas de gravuras. Os alunos criam a
historia. Ler e comparar as diferentes interpretacoes;

historias tradicionais: ler histérias tradicionais onde aparecem fadas, castelos,
dragdes, bruxas. Reescrever transportando para a época atual,

personagens de histérias em quadrinhos: fornecer fichas com o nome de
personagens. Escrever histérias com estes personagens e depois contar, ler, fazer um

livro, dramatizar;
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titulo: dar titulo de um livro desconhecido. Em equipes, discutir e escrever uma historia
a partir do que o titulo sugere. Leitura das equipes e posteriormente da historia
original,
textos livres: produgcdes narrando “causos”, historias inventadas, noticias,
acontecimentos ouvidos, vistos entre outros, formando livros, jornais, coletaneas de
textos escritos.
historias tradicionais (ou nao): “Misturar” personagens de duas historias conhecidas ou
nao e formar uma terceira historia;
histérias sem texto - apresentar histérias onde a mensagem verbal aparece coberta
com papel. O aluno criara um novo texto a partir da ilustracdo. Ex.: O equilibrista

(Fernanda Lopes de Almeida), Ida e Volta (Juarez Machado).

Teatralizacdo de textos literarios

1.

Escolha do texto

o autor e a obra

por que tal texto tem a preferéncia, tanto para representar, quanto para ser
representado.

Aspectos teatrais.

Coreografia

a diccao

o gesto

a danca

a expressao do rosto, a mascara, a maquiagem
o conjunto de atores, a harmonia

cenografia

construcao do espaco

0 ambiente: elementos de sugestao

objetos

modiliario

harmonia dos elementos: a atmosfera
sonoplastia

a musica

o ruido
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- 0 som e o siléncio
e iluminacéao
- aluz natural e a artificial
- luz e cor
e indumentaria
- guarda-roupa
- aderecos
- cobrir e desnudar
e apontar
- o melhor ator
- a melhor atriz
- o melhor conjunto em cena
- o melhor espétaculo
- a maior surpresa
e avaliagdo em gripo sobre cada apresentacao
e avaliacdo individual sobre o préprio grupo, a fungdo de cada membro do grupo, como

desenvolveu, houve compromisso e responsabilidade 9item a ser desenvolvido na

forma discursiva)

3. Atividades Complementares de Matematica

As primeiras manifestagdes matematicas surgiram da necessidade do homem
primitivo, de quantificar, contar e realizar trocas. De fato, ao longo do processo de
desenvolvimento histérico, esse conhecimento foi sendo desenvolvido a partir das
necessidades de sobrevivéncia, fazendo com que os homens, gradativamente,
elaborassem codigos de representacgdes, sejam de quantidades ou dos objetos por eles
manipulados.

A humanidade, em seu processo de transformacéo, foi produzindo os conceitos,
leis e aplicagdes matematicas que compdem a matematica como ciéncia universal®, um
bem cultural da humanidade. Sendo organizada por meio de signos, a matematica torna-

se uma linguagem e instrumento importante para resolugdo e compreensdo dos

2 Ciencia universal entendida aqui como a matematica sistematizada em registros escritos, utilizada e ensinada nas escolas. Contudo,
é também necessario considerar a existéncia de outras “matematicas”, denominadas de “etnomatematicas”.
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problemas e necessidades sociais dentro de cada contexto. Esses conhecimentos s&o
considerados como instrumentos de compreensao e intervengao para a transformacgao da
sociedade: nas relagbes de trabalho, na politica, na economia, nas relagbes sociais e
culturais.

Através do conhecimento matematico o homem quantifica, geometriza, mede e
organiza informagdes. Assim sendo, € impossivel ndo reconhecer o valor educativo desta
ciéncia como indispensavel para resolucdo e compreensao de diversas situagdes do
cotidiano (e para além dele), desde uma simples compra de supermercado até o mais
complexo projeto de desenvolvimento econdmico.

A educagao matematica entendida desse modo tera como meta a incorporagéo do
conhecimento matematico, objetivando que o educando seja capaz de superar 0 senso
comum. Assim, a alfabetizacdo matematica®, como processo educativo, tem como funcéo
desenvolver a consciéncia critica, provocando alteragdes de concepgdes e atitudes,
permitindo a interpretagcdo do mundo e a compreensao das relagdes sociais.

Ha necessidade de que o professor se preocupe em discutir/trabalhar com os seus
educandos o valor cientifico da matematica, fazendo a relacéo entre a teoria (abstrata,
plena de conceitos e definicdes) e a pratica (concreta, plena de atividades explicativas do
cotidiano). Para isso, cabe ao professor buscar diferentes metodologias para embasar o
seu fazer pedagogico, desenvolvendo nos seus educandos conceitos fundamentais e
conhecimentos matematicos que lhes proporcionem uma melhor compreensao da sua
realidade e da realidade do outro.

Sobre isso, VYGOTSKY (1989, p. 74)* afirma que “a mente se defronta com
problemas diferentes quando assimila os conceitos na escola e quando € entregue aos
seus proprios recursos. Quando transmitimos ao educando um conhecimento sistematico,
ensinamos-lhe muitas coisas que ele ndo pode ver ou vivenciar diretamente”.

O homem faz uso da matematica, independente do conhecimento escolar, nas
mais diversas atividades humanas, isto é, utiliza-se da matematica ndo sistematizada.
Nem sempre esta “matematica” permite solucionar e compreender todos os problemas,
sendo, em muitas situacdes, necessarios conhecimentos sistematizados. Junto com as
outras areas do conhecimento, esta ciéncia, ajuda a humanidade a pensar sobre a vida,
revendo a histéria para compreender o presente e pensar o futuro. “Os anos escolares

sdo, no todo, o periodo 6timo para o aprendizado de operagdes que exigem consciéncia e

* O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional — INAF , considera como indicador de habilidade matematica a capacidade de mobilizagao de
conhecimentos associados a quantificagdo, a ordenagao, a orientagdo e as suas relagdes, operagdes e representagdes na realizagdo de tarefas ou na
resolugdo de situagdes-problema, tendo sempre como referéncia tarefas e situagdes com as quais a maior parte da populagio brasileira se depara
cotidianamente. (FONSECA, 2004, p. 13)

4 obra publicada pela primeira vez em 1934, em Moscou.
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controle deliberado; o aprendizado dessas operagdes favorece enormemente o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores enquanto ainda estdo em fase de
amadurecimento.” (VYGOTSKY, 1989, p. 90)

O conhecimento matematico, quando significativo para o aluno contribui para o
desenvolvimento do senso critico, na medida que proporciona as condigcdes necessarias
para uma analise mais apurada das informagdes da realidade que o cerca, e na medida
em que esse conhecimento se inter-relaciona com as demais areas do conhecimento.
Como escreveram NUNES e BRYANT (1997, p. 32):

“realmente precisamos de muito mais para trabalhar em muitos contextos que se

tornaram parte da vida cotidiana. (...). Provavelmente precisamos pensar

algebricamente a fim de usar determinados tipos de software de computador.

Podemos precisar pensar em termos de fungdes para entender determinados

graficos, forma amplamente usada na exibicdo de dados. A fim de comparar a

eficiéncia de diferentes tratamentos, sejam eles médicos ou agricolas, precisamos

pensar em termos estatisticos.”

Por viver numa sociedade de extremos, na qual, por um lado ha um crescimento
tecnolégico em velocidade crescente e por outro, precariedades, cabe a Matematica,
enquanto construgdo humana, contribuir na aproximag¢ao dessas realidades para que as
diferencas sejam minimizadas. A Matematica é fundamental, também, na medida em que
auxilia na utilizagdo das tecnologias existentes, possibilitando o acesso a espacos
profissionais, no que se refere a criagdo e ao uso dessas tecnologias.

Educar pela matematica significa pensar para quem essa educagao esta sendo
destinada ou seja, que homens estamos formando? Significa, ainda, pensar o que é

necessario elencar de importante para a formacao desse homem e com qual finalidade.

JUSTIFICATIVA

Segundo consta no Curriculo Béasico® para a Escola Publica do Estado do Parana

langado em1990, “... aprender matematica é muito mais do que manejar férmulas, saber
fazer contas ou marcar X na resposta correta: € interpretar, criar significados, construir
seus proprios instrumentos para resolver problemas, estar preparado para perceber estes
mesmos problemas, desenvolver o raciocinio légico, a capacidade de conceber, projetar e

transcender o imediatamente sensivel”. (PARANA, 1992, p. 66)

® Daqui por diante quando o texto citar Curriculo Basico estara se referindo ao Curriculo Basico para a
Escola Publica do Estado do Parana.
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Segundo BICUDO (1991, p.40), a matematica deve ter como objetivo transmitir seu
patrimdnio cultural adquirido através da histéria as novas geragdes. Ao refletirmos sobre
essas caracteristicas da Matematica, percebemos que é possivel desenvolver atitudes e
habitos de pensamento que pode possibilitar uma maior compreensdo do cotidiano.
Quando nos referimos, por exemplo, a abstracdo matematica, poderiamos produzir
situagbes em que nao apenas ocorre o processo de abstracdo, mas situagdes através
dais quais podemos aprender de forma pratica e real. Esta forma de ensino constitui uma
razao indiscutivel para aprender matematica. E o mesmo é valido para a outras

carateristicas apresentadas anteriormente.
EMENTA
Ao organizar os conteudos de matematica a ser ensinado por eixos (numeros,

operagdes, medidas, geometria e tratamento da informagao) é importante entender as

especificidades de cada eixo.

CONTEUDOS

Para adotar uma linha de acdo que contemple ndo apenas os conteudos
apresentados nos livros de matematica, mas também os conhecimentos trazidos pelo
educando, o professor devera promover um ensino contextualizado para a formagao dos
conceitos, a fim de possibilitar ao educando o entendimento da matematica como
instrumento para compreender e solucionar os problemas do cotidiano. Assim, a proposta
de atividades complementares € bastante apropriada para cumprir esta indicacdo. Nesse
processo, a matematica sera compreendida como elemento capaz de ajudar a solucionar

os problemas apresentados pela sociedade.

O professor, em sua pratica, podera fazer uso de recursos metodolégicos variados
tais como: modelagem matematica, etnomatematica®, resolugdo de problemas, jogos,
recursos tecnoldgicos, historia da matematica e desenvolvimento de projetos’ que
aproximem a teoria e a pratica, para que o educando possa associar o conhecimento

matematico aos diversos contextos sociais historicos e culturais.

® A partir de conhecimentos étnicos (cultura Afro-brasileira e Africana, indigena, dos pescadores, dos
camponeses, dos quilombolas, dos ciganos e outras) pode-se chegar ao conhecimento institucionalizado.
” Projetos aqui entendidos como situagdes investigativas desenvolvidas pelos préoprios professores dentro
das disciplinas escolares.
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Os conteldos, trabalhados de forma n&o-linear®, proporcionam ao educando a
possibilidade de desenvolver a capacidade de observar, pensar, estabelecer relagdes,
analisar, interpretar, estimar, justificar, argumentar, verificar, generalizar, concluir e
abstrair. Dessa forma, ser&do estimuladas no educando a intuicdo, a analogia e as formas
de raciocinio indutivo e dedutivo.

Os eixos ndo devem ser trabalhados de maneira isolada, pois é na inter-relagcéao
entre os conteudos de cada eixo e entre os eixos que as idéias matematicas e o
vocabulario matematico ganham significado. Historicamente, o fazer matematico nas
varias sociedades esteve e esta permeado pela necessidade de solucionar problemas
que se referem a esses eixos. Da mesma forma, é possivel identificar a presenca e a
inter-relacao entre esses eixos, no modo como os matematicos tém organizado a Ciéncia

Matematica.

PROPOSTA DE OFICINAS

1 — Quebra-Cabecas

Nesta oficina os participantes terdo a oportunidade de construir e montar quebra-
cabecas de recortar e de dobrar, dar continuidade a construgcao de padrbes geométricos,
criar silhuetas com as pecas dos quebra-cabecas e criar novos padroes geométricos.

Ao trabalhar com quebra-cabegas ha muitas idéias e conceitos matematicos
envolvidos como organizagdo, desenho, ordem, ldgica, angulos, simetria, lados,
congruéncia, diagonais, pontos medios, relagdes espaciais e criatividade.

Situamos os tangrams como exemplos desse tipo de quebra-cabegas.

2 — Construgao De Pipas (Papagaios / Pandorgas)

As pipas sdo brinquedos conhecidos dos adolescentes. A idéia desta oficina é
aproveitar o potencial oferecido pela construcdo das pipas no que se refere ao
ensino/aprendizagem de geometria.

O ato de construir pipas, objetiva que o adolescente exercite a criatividade, a
técnica de construir estruturas simétricas e desenvolva conceitos matematicos que estao
presentes nessa atividade. O estudo da geometria torna-se atraente e significativo quando
feito por meio da construgao de pipas. Essa atividade ajuda o educando a desenvolver as

idéias conceituais da geometria.

8 Abordagem de contetidos de forma n&o-linear aqui entendida como aquela que possibilita a flexibilizagao
do programa atendendo as necessidades de aprendizagem do aluno.
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3 — Montagem de Mosaicos

Nesta oficina os participantes terdo a oportunidade de montar mosaicos e
caleidoscépios a partir de pecas prontas.

Mosaico € uma pavimentagdo ou recobrimento de superficies com ladrilhos,
pedras, tacos de madeira ou outros revestimentos.

Um caleidoscopio € um pequeno instrumento cilindrico, em cujo fundo ha pequenos
fragmentos moveis de material transparente colorido, que ao refletirem-se sobre um jogo
de espelhos angulares dispostos longitudinalmente produzem um numero infinito de
combinagdes de imagens de cores e formatos variados.

Um caleidoscopio forma uma imagem que pode ser lida como um mosaico.

Ao construir um mosaico estdo envolvidas idéias matematicas e € possivel
perceber translacdes, reflexbes e rotagbes. Essa percepgao instiga a capacidade

criadora.

4 — Bolhas de Sabéo

Os participantes irdo, através de um suporte com varios formatos, criar grandes
filmes de sabao ou detergente.

Esta atividade permite demonstrar varias propriedades destes filmes como
mudancas de cor, tensao superficial, estabilidade, etc. através das mudancas de cor
pode-se medir a espessura do filme e prever quando o filme vai romper. Além disso, é

possivel estudar propriedades de figuras geométricas espaciais.

5 — Objetos Decorativos - ORIGAMI
Os participantes construirdo objetos decorativos por meio de dobraduras (origami).
A construgcdo de origami € uma atividade prazerosa que traz os seguintes
beneficios: o desenvolvimento de capacidades mentais importantes como a organizacéo,
a ordem e a disciplina; o aprimoramento da coordenagdo motora fina; conhecimentos
basicos de geometria e matematica, a partir da observagao; a criatividade; o equilibrio
emocional e diminuicdo do estresse; a possibilidade de ocupar o tempo com um fazer

relaxante e meditativo.

6 — Poliedros e Corpos Redondos
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Os participantes irdo construir objetos em forma de poliedros e corpos redondos
usando materiais diversos como canudos de refrigerantes, barbante, palitos de churrasco
e garrotes e modelos planificados feitos em diversos tipos de materiais.

As idéias matematicas envolvidas na construcido desses materiais sdo inumeras,

dentre elas estdo a forma, a planicidade a dimensao e a convexidade.

4. Atividades Complementares de Ciéncias

A disciplina de Ciéncias propdée um estudo que pretende enriquecer e
complementar o entendimento das multiplas relagdes (geoldgicas, fisicas, quimicas, e
biolégicas) que ocorrem no ambiente.

As atividades complementares de Ciéncias pretendem investigar e pesquisar,
através de acgdes desafiadoras, os conhecimentos cientificos, abordando assuntos atuais,
no contexto local, estadual, nacional, mundial e universal. A referida disciplina deve
priorizar metodologias de pesquisa cientifica, de carater investigativo e exploratério,
oportunizando aos alunos situagdes concretas de aprendizagem, bem como discussoes e
questionamentos que suscitem uma reflexao mais apurada sobre as inovagdes no campo
da Ciéncia e da realidade social, incluindo aspectos politicos, éticos, culturais, ambientais
e econdmicos.

Na Base Nacional Comum, a disciplina de Ciéncias tem como principio o trabalho com
questdes desafiadoras, problematizadoras, investigativas e exploratérias. Neste sentido,
esta disciplina se traduz em mais um momento de reflexdo, discussao e acao acerca dos
conteudos de Ciéncias e dos temas emergenciais veiculados na midia, ampliando
discussdes sobre questbes contemporaneas, que possam contribuir para a constituicdo
de saberes, conhecimentos, valores e praticas sociais essenciais ao exercicio da

cidadania.

Os encaminhamentos sugeridos para a disciplina em questdo reforgam a postura
do professor como mediador e pesquisador capaz de considerar o desenvolvimento
cognitivo dos educandos, seus conhecimentos prévios, o contexto historico atual, a

realidade local, a diversidade cultural e os diferentes ritmos de aprendizagem.

Desta forma, o professor podera, considerando os recursos didatico-pedagogicos

disponibilizados, desenvolver tematicas emergenciais da sociedade contemporanea,
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numa abordagem que inter-relacione “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”, concebendo a

ciéncia como um processo social, histérico e nao dogmatico.
Para tanto, sera necessario utilizar diversas estratégias pedagogicas, tais como:

e oObservacao;

e experimentacéao;

e construcdo de modelos;

e jogos de simulacédo e desempenho de papéis;

e projetos individuais e em grupos;

e redacao de cartas para autoridades;

e palestrantes convidados;

e slides, fitas VHS, DVD’s, CD’s e CD-ROM’s educativos;

e leitura de imagens, gravuras, graficos, tabelas e esquemas.

Além dos recursos pedagogicos acima mencionados, o professor podera encaminhar
as atividades da disciplina de Ciéncias, através de féruns, debates, seminarios,

conversagao dirigida e entrevistas.

Outras atividades que estimulam os educandos ao trabalho coletivo sdo as que
envolvem musicas, desenhos, poesias, livros de literatura, jogos didaticos, dramatizagoes,

histérias em quadrinhos, painéis, murais, exposicdes e feiras, dentre outras.

Cabe ressaltar aqui, a importancia dos registros que os educandos realizam no
decorrer das atividades desenvolvidas, pois através destes, o professor podera realizar
uma intervencao pedagodgica adequada, mediando dessa forma, o processo de ensino e

aprendizagem.

Como se pode perceber, a referida disciplina pretende propiciar ao educando o
entendimento dos fenbmenos naturais e sbécio-culturais e suas interagdes e
transformagdes no ambiente. Para tanto, o professor deve fazer as intervengdes, no
sentido de possibilitar ao educando o desenvolvimento da criatividade, da consciéncia

critica, do trabalho em equipe e do respeito a diversidade.

JUSTIFICATIVA
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As tematicas propostas tém a finalidade de contribuir para o enriquecimento dos
conteudos desenvolvidos nas atividades complementares de Ciéncias, através de
atividades praticas, suscitando o envolvimento dos educandos em reflexdes, discussdes e

acdes que remetam a um olhar critico sobre as questdes emergenciais do mundo atual.

OBJETIVOS

e Considerar os principios especificos (inter-relagao, aplicabilidade, intencionalidade e
provisoriedade) da disciplina de Ciéncias propostos no documento preliminar das
Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental — Ciéncias do Estado do Parana ao
desenvolver atividades praticas.

e Construir o conhecimento por meio da pesquisa, da observagao, da experimentacio e
da descoberta.

e |Instigar a formacao da consciéncia critica dos educandos a partir da reflexdo sobre a

natureza e a sociedade, preocupando-se com a formacgao para a cidadania.
EMENTA

A agua, o ar e o solo na nossa sociedade: implicagdes e uso racional; Comunidade,
Ambiente e Seres vivos: suas dindmicas e interagcbes; NOs a quimica e a fisica: uma

relagao surpreendente.

CONTEUDOS

e Poluicdo e contaminacdo da agua, do ar e do solo nos diferentes ambientes.
e Consumo e desperdicio dos recursos naturais.

e Agua: seu ciclo na natureza e seus estados fisicos.

e Solo: tipos, caracteristicas basicas e principais diferengas.

o Erosao e assoreamento: causas e consequéncias.

e Cobertura vegetal e mata ciliar: importancia e preservagao.
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e Controle bioldgico versus Agrotéxicos: saude ou lucratividade?
e Uso do solo: sua manutengédo com técnicas responsaveis.

e Cadeia e teia alimentar: relagdes de interdependéncia.

e Problemas ambientais: causas e efeitos.

e Consumismo e produgédo de lixo.

o Ecossistemas regionais e locais: biodiversidade.

e Caracteristicas gerais dos seres vivos: “Vocé é um ser vivo?”

¢ Diversidade dos seres vivos: classificacao e critérios.

e Organizagao dos seres vivos: seus niveis.

e Sistemas do corpo humano: aspectos morfo-fisioldgicos e suas relagbes de

interdependéncia.
e A minha, a sua e a nossa saude: uma atitude responsavel.
e O corpo humano e os fenébmenos fisicos e quimicos.
¢ Quimica no cotidiano: nos alimentos, na cozinha, na midia.

e O codigo de defesa do consumidor e os érgaos fiscalizadores: nossos deveres

e direitos.
e Biotecnologia e implicagdes sociais.
e Quimica e Agricultura: relagdes de interesses.
¢ Os seres vivos e os fendmenos quimicos: fermentacdo e decomposicao.
e Fisica no cotidiano: na cozinha, nas industrias, no transito, na midia.

e Energia e suas fontes: no ambiente, na quimica, na fisica, nos seres vivos.

5. Atividades Complementares de Educacao Artistica
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Uma proposta de arte direcionada para o educando em privagao de liberdade deve
contemplar também um exercicio de integragao social, na medida em que o mesmo tem a
possibilidade de estabelecer contato com a sociedade através de sua arte. Portanto, o
trabalho com artes deve sustentar ndo somente o fazer, o conhecer e o exprimir artisticos
- conceitos tradicionalmente utilizados em arte - como também garantir uma forma de
comunicagao entre a produg¢ao do educando e a sociedade em geral.

A arte possibilita o desenvolvimento de valores fundamentais aos educandos em
privagao de liberdade, tais como:

1) o trabalho em grupo - portanto a socializagdo - e a partir dai, o

estabelecimento de regras e limites a serem seguidos pelos educandos;

2) a reflexdo e a disciplina, que sédo proprias do fazer artistico, visto que

durante o processo de produgdo os resultados sao avaliados e analisados
constantemente;

3) a sensibilizacdo, e portanto a “educagdo dos sentidos”, através da
apreciacdo e identificacdo das linguagens artisticas (musica, artes visuais, danca e

teatro);

4) a comunicacdo e expressdo de conteudos pessoais e que identificam o

grupo, através da pratica do uso das técnicas e da criagao artisticas, utilizando a
linguagem propria do teatro, da musica, da danga e das artes visuais.

A arte deve ser apresentada como area de conhecimento, mas também como uma
possibilidade de interpretacéao, reflexdo e ressignificagdo da realidade humana. Para esse
fim, através das oficinas e a todo momento, o professor deve proporcionar a apreciagao e
identificacdo do produto artistico, assim como a sua pratica (0 dominio da técnica) e a
criagdo artistica (onde o educando ira representar e comunicar sua visdo de mundo
dentro da linguagem que esta sendo proposta na oficina — teatro, danga, musica e/ou
artes visuais). Assim sendo, as oficinas de arte devem ser adequadas ao contexto do
educando, possibilitando tanto o desenvolvimento das habilidades especificas em arte,

como a aquisicado de valores fundamentais para o bom convivio social.

A ARTE COMO MEIO DE INTEGRAGAO SOCIAL

As necessidades socio-educativas para adolescentes assistidos pela lei devem
levar em conta uma proposta de integragéo entre o educando e a sociedade. A divulgagao

dos trabalhos desenvolvidos nas oficinas, através de exposicdes e apresentacdes, €
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fundamental. Parcerias com instituicbes de ensino e pesquisa (escolas de artes,
conservatérios, faculdades e universidades), podem viabilizar exposicbes nas proprias
instituicoes, além daquelas realizadas no nas Unidades Sdcio-Educativas e, se possivel,
com a presenga de seus autores. Profissionais e artistas que atuam no mercado de
trabalho podem também interagir e dialogar com os educandos e professores, mediante
cursos, palestras, workshops, etc, realizados no préprio.

Os cursos de capacitagao e atualizagao dos professores realizados com artistas e
profissionais que atuam no mercado de trabalho € fundamental para que se possa
estabelecer o dialogo das oficinas desenvolvidas nas Unidades Sécio-Educativas com a
sociedade, na medida em que o professor sera o mediador desse processo. Havendo a
possibilidade, as apresentacdes e exposi¢cdes abertas ao publico sdo importantes para
gue o educando possa perceber a dimensao e o alcance de sua arte e assim, com esse
estimulo, ratificar os valores com ela apreendidos. Portanto, deve-se ter o cuidado para
que as apresentagdes de teatro, danga e musica - fruto do trabalho realizado com os
educandos nas oficinas de arte — nao se restrinjam somente ao publico das Unidades
Socio-Educativas, mas que sejam abertas ao publico em geral e, se possivel, realizadas
também em espacos alternativos. Os trabalhos resultantes das oficinas de artes visuais —
como por exemplo, histéria em quadrinhos, charges, cartoons, etc - podem ser publicados
em jornais e/ou revistas de circulagéo local, ou restrita a alguma entidade cultural ou de
ensino, mediante parcerias com as préprias instituicdes. As esculturas resultantes da
modelagem em argila podem ser expostas e até comercializadas com a renda revertida

para o beneficio dos proprios educandos.

METODOLOGIA
O encaminhamento metodolégico adotado deve alternar basicamente momentos
de:

1) apreciacao e identificacéo de diversos produtos artisticos (géneros e estilos)

ligados ao conteudo que esta sendo desenvolvido na oficina;

2) pratica artistica, ou seja, o “fazer artistico”, aprendendo e utilizando-se das

técnicas proprias de cada linguagem;
3) criacdo, ou seja, a possibilidade dada ao educando de expressar e
comunicar seus conteudos pessoais, sua visdo de mundo, utilizando-se para isso da

linguagem artistica.
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SUGESTOES DE CONTEUDOS
TEATRO

O trabalho com teatro devera envolver o contexto dos educandos e de dramaturgia,
buscando sempre a identificagdo da arte com o seu dia-a-dia. Visto que o teatro expde o
educando de maneira total - pois a comunicagao se da através do corpo, da fala e do
gesto - a possibilidade de expressao € muito grande, onde outras linguagens artisticas

podem ser integradas (artes visuais, musica e danca).

Em teatro, teremos como objetivo a montagem de textos teatrais de autores
brasileiros e/ou elaborados pelos préoprios alunos. Em sendo assim, os conteudos
abordados seréo:

- Expressao corporal

- Mimica

- Jogos cénicos

- Construgao e criacdo de personagens
- Leituras dramaticas

- Sonoplastia

- lluminacéao

- Cenografia

DANCA

Atualmente, a identificacdo dos adolescentes com a chamada “danca de rua” ou
“street dance”, € muito grande. Esse pode ser um bom estimulo para se trabalhar
expressao corporal, o movimento, o condicionamento fisico, etc, ou seja, os conteudos
tradicionais da linguagem. Outras dancas populares podem ser trabalhadas durante as

oficinas, em acordo com o grupo de trabalho.

ARTES VISUAIS

Em artes visuais, procuramos contemplar o desenho, a pintura e a escultura, em
funcdo, ndo somente dos materiais de baixo custo e de facil aquisicdo, mas também da
possibilidade de se montar exposi¢des, buscar publicacbes e interagdo com outras
linguagens, como por exemplo o teatro (montagem teatral/cenografia). Dentro disso,
alguns conteudos tornam-se interessantes:

- histéria em quadrinhos (criagao de tiras);
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- comics;
- story board;
- cartoons;
- charges;
- escultura;
- técnicas de desenho com diversos materiais;
- modelagem com argila, para composicdo de pecas para decoracdo e utilitarios
(preparagéao do material e técnicas);
- desenho e produgdo de pegas para bijuterias em argila;

- tecidos, tramas e tapecaria.

Materiais

- lapis grafite, coloridos e aquarelados;

- crayon 0leoso e seco;

- borrachas;

- papéis de diversos tamanhos e tipos;

- mesas inclinadas para desenho;

- carvao vegetal;

- hidrocores;

- pincéis;

- canetas hidrocor;

- pincéis atdmicos;

- teares;

- fornos de queima das pecas de argila;

- torno para modelagem de pecas em argila;
- argilas (brancas, vermelhas);

- tintas, pigmentos e vernizes para pegas em ceramica;

- las elinhas.

MUSICA

O trabalho com musica, quando em grupo, desenvolve a nogao de limite, de
concentracao, de apuro técnico e parceria. Em funcao disso, as oficinas de musica devem
contemplar a pratica de conjunto, envolvendo principalmente o canto e a percussdo —

esta, inclusive, podendo ser feita de materiais reciclaveis. Havendo a possibilidade, a
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aprendizagem de instrumentos harmonicos e melddicos (como o violdo e a flauta doce) —
além da percussao e do canto — pode ser uma opgéao enriquecedora quando da formagéao
de grupos musicais nas oficinas e também para as apresentacbes musicais associadas

ou n&o a outras linguagens artisticas (teatro e danga).

A educacéo pela arte deve ter por objetivo o desenvolvimento da sensibilidade e da
criatividade dos soécio-educandos, possibilitando-lhes expressar seu mundo interno por
meio da objetivacdo de sua subjetividade. E importante ter presente que arte educa
enquanto arte e, ndo, enquanto arte educativa. Isto implica que as atividades artisticas
devem ser capazes de balancear corretamente a necessaria disciplina com o grau de

liberdade requerido, o mais pleno possivel, da liberdade criativa.

A disciplina de Educacgao Artistica sera trabalhada nas Unidades Sécio-Educativas

propondo:

e realizagao de producgdes artisticas, individuais e/ou coletivas, nas linguagens da

arte (musica, artes visuais, danga, teatro, artes audiovisuais);
e registro das experiéncias e expressoes;
e interpretacao da realidade e transformacao, segundo respectivas necessidades;
e acompreensao da diversidade historico-cultural;

e 0 desenvolvimento de modos interessantes, imaginativos e criadores de fazer e

de pensar sobre a arte, exercitando modos de expressdo e comunicagao;

e a apreciagdo de produtos de arte, em suas varias linguagens, com
desenvolvimento tanto da fruicdo quanto da analise estética, conhecendo,
analisando, refletindo e compreendendo critérios culturalmente construidos e
embasados em conhecimentos afins, de carater filosofico, histérico, socioldgico,

antropoldgico, psicoldgico, semioético, cientifico e tecnologico, dentre outros;

Cabera aos professores criar atividades para estimular o percurso criador de cada
aluno em particular e do grupo, seguindo os niveis de competéncia e as necessidades

internas e externas de cada momento singular desse processo.

JUSTIFICATIVA
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A disciplina de Educacao Artistica ndo tem o propdsito de formar musicos, artistas
plasticos, atores ou bailarinos, muito menos destacar os alunos talentosos em detrimento
dos demais. Ensinar arte também nao consiste em apresentar certos elementos da
linguagem visual, musical ou cénica e relacionar caracteristicas artisticas com seus
respectivos autores ou conhecer uma histéria da arte dita universal.

O objetivo da Arte na escola é favorecer a apropriagdo do conhecimento estético
pelos alunos, e a partir deste conhecimento, contribuir para a construgdo da autonomia do
individuo no continuo e complexo processo de estar no mundo.

Com isso, a Educacéo Artistica, enquanto disciplina escolar, possibilita o estudo da
Arte como campo de conhecimento, constituido de saberes especificos, envolvendo as
manifestagdes culturais — locais, nacionais e globais — o contexto histérico-social e o
repertorio de conhecimento do aluno. Assim sendo, as praticas educativas da disciplina
assumem um compromisso com a diversidade cultural, reconhecendo-a como patriménio

da humanidade.

OBJETIVOS

- Aproximar e familiarizar o aluno com o universo artistico, propiciando a
compreensao dos processos de criagao e execugao dos objetos artisticos.

- Propor praticas artisticas de acordo com a Linguagem de formacdo do
professor, articulando interfaces com as demais Linguagens artisticas.

- Oportunizar momentos de reflexdo/re-significagdo das manifestagdes
culturais estudadas, bem como das realidades que as geraram.

- Propiciar ao aluno a experienciagdo nas Linguagens artisticas, a partir de

seus elementos estéticos .

EMENTA

A deve estar apoiada nos pressupostos da Arte como producao cultural e da Arte
como linguagem das Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Estado do
Parana / Educacao Artistica. A apresentagao dos elementos estéticos especificos de cada
linguagem, tem o propdsito de orientar os professores no planejamento dos conteudos.

e de Artes Visuais: linhas, cores, volume;
e de Musica: ritmo, harmonia, melodia;
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e de Teatro: personagens, espago cénico, enredo;

e de Danca: tempo, espaco, fluéncia, forca.

CONTEUDOS

- Producéo Artistica e processos de criagao das 4 Linguagens (Artes Visuais,
Musica, Teatro e Danga);

- Elementos estéticos das Linguagens Artisticas;
- Manifestagdes Culturais presentes na comunidade e na regido, além das

historicamente produzidas.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

As Atividades Complementares de Educagao Artistica deverdo ser encaminhadas
através de oficinas de cunho pedagdgico que permitam ao aluno ultrapassar a exploragao
da sensibilidade e/ou da técnica, mas que a partir disso possa compreender a Disciplina

como uma oportunidade de se desenvolver leituras artisticas de diferentes culturas.

6. Atividades Complementares de Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

A Resolucado CEB n.2, de 7 de abril de 1998, que instituiu as DCN para o Ensino
Fundamental, explicita os principios norteadores das agdes pedagdgicas, do processo de
aprendizagem e do paradigma curricular que devera estabelecer relagbes entre a
educacdo fundamental e a vida cidada. E importante notar que esta baliza se coaduna
com o art. 32 da LDB que apregoa ser o Ensino Fundamental voltado para a formagéao
basica do cidadao.

Neste sentido, a lingua estrangeira moderna revela-se um espago curricular
privilegiado para o tratamento de questdes de cidadania. Ela propicia reflexdes sobre a
relagédo entre lingua e sociedade e, consequentemente, sobre as motivagdes subjacentes
as escolhas linguisticas em situagbes de comunicagdo (oral e escrita). Trata-se de
abordar o uso de LEM como espago de construgao de significados dependentes da

situagdo de uso, dos propositos dos interlocutores e dos recursos linguisticos de que
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dispéem. Isto significa, dentre outras coisas, pensar que o falante/escritor tem papel ativo
na construcao do significado da interagao, assim como seu interlocutor.

A LEM também pode ser propiciadora da construgdo das identidades dos alunos
como cidadaos ao oportunizar o desenvolvimento da consciéncia sobre o papel exercido
pelas linguas estrangeiras na sociedade brasileira e no panorama internacional,
favorecendo ligagcbes entre a comunidade local e planetaria (Res. CEB n. 2, Art. Ill, inciso
V).

Embora a aprendizagem de LEM também possa servir como meio para progressao
no trabalho e estudos posteriores, como ressalta a LDB?® ela pode ser vista como
constituinte das identidades dos alunos como agentes criticos e transformadores, o0 que
implica na superacdo da visdo da lingua apenas como meio para se atingir fins
comunicativos. A concepgao de lingua estrangeira exclusivamente como instrumento de
comunicacgao restringe suas possibilidades como experiéncia de identificagdo social e
cultural, ao postular os significados como externos aos individuos.

Além disso, é importante observar que, sendo a cidadania constituida de atitudes,
sentimentos, e predisposi¢cdes para o agir, a aprendizagem sobre vida cidada acontece a
todo momento, no interior da escola e da sala de aula, através de praticas de
participagcéo, ou seja, um ensino que nao esteja centrado no professor. A aula de lingua
estrangeira pode ser um espago para desenvolvimento de atitudes cidadas quando inclui,
por exemplo, tarefas que envolvem colaboragcdo, temas controversos que requerem
diferentes pontos de vista, avaliagdo critica das diversas fontes de informacéo,
participagdao ativa dos alunos na interpretagdo de textos, na exploragdo de modos
alternativos de se resolver problemas, dentre outros.

Considerando que a compreensdo do que seja cidadania ndo se da apenas na
discussdo sobre topicos polémicos ou de interesse atual (embora estes possam
contribuir), mas também nas praticas de sala de aula, é fundamental que o educando
tenha possibilidade de participar de procedimentos de negociacao de elementos diversos
do processo ensino-aprendizagem (relacionados a tarefas, metodologias adotadas,
avaliagdo, conteudos programaticos), dependendo da analise da cultura escolar, i.e. das
praticas rotineiras instituidas pela comunidade escolar. Desta forma, o educando e o

educador estariam vivenciando praticas cidadas e ndo somente estudando-as.

JUSTIFICATIVA
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A lingua pode ser vista como uma estrutura que faz intermediagdo entre o
individuo e o mundo, ou seja, o agir e o interagir no mundo seriam possibilitados pelas
estruturas da lingua; ela seria um elemento de ligagdo entre os dois. Tal concepgao
percebe a lingua como exterior ao mundo e ao individuo, e os significados como sendo
produzidos exteriormente tanto ao mundo quanto ao individuo: tal exterioridade promove
uma dissociagao entre lingua e significacdo, entre lingua e subjetividade, entre lingua e
construcao de identidades.

As sociedades contemporaneas nao podem sobreviver isoladas: é fundamental que
se relacionem, atravessem fronteiras geopoliticas e culturais, comuniquem-se e
entendam-se mutuamente.

O aprendizado de uma LEM pode proporcionar consciéncia sobre o que seja lingua
e suas potencialidades na interacdo humana. Neste sentido, a comparagao entre os
procedimentos de construgdo de significados na lingua materna e na LEM permite o
alargamento de horizontes e a expansao das capacidades interpretativas e cognitivas dos
educandos. Para isto é necessario chamar a atencédo para o modo como as possibilidades
linguisticas definem os significados construidos nas interagdes sociais.

Ao utilizar uma LEM na interacdo com outras culturas, os alunos podem ser
levados a refletir sobre a lingua como um artefato cultural, como um produto que constroi
e ¢é construido por determinada(s) comunidade(s) que reagem a determinados
acontecimentos com base em historias e contextos especificos. Podem igualmente
reconhecer as implicagbes da diversidade cultural construida linguisticamente em
diferentes linguas, culturas e modos de pensar, compreendendo que os significados sao
social e historicamente construidos e passiveis de transformacdo. Deste modo, os
educandos tém a possibilidade de constatar e celebrar a diversidade cultural sem perder

suas identidades, embora elas sejam produtivamente transformadas por tal contato.

OBJETIVOS

Deve-se estabelecer os objetivos alcangaveis e passiveis de avaliagdo. Exemplos
de objetivos especificos séo:
- Compreender de modo abrangente, textos jornalisticos adequados para os
adolescentes

- Identificar as relagbes entre estrangeirismos e a lingua portuguesa

59



60

Tais objetivos sao suficientemente flexiveis para contemplar as diferengas regionais,
mas ainda assim especificos o0 bastante para apontar um norte e permitir um
direcionamento comum. Assim, espera-se que o educando:

1. tenha podido experimentar, na aula de LEM, formas de participacdo que lhe
possibilitem estabelecer relagdes entre agdes individuais e coletivas;

seja capaz de usar a lingua em situagdes de comunicacéo oral e escrita;

compreenda que os significados sao sociais e historicamente construidos e, portanto,

passiveis de transformacéao na pratica social,

tenha maior consciéncia sobre o papel das linguas na sociedade;

reconhegca e compreenda a diversidade linguistica e cultural, constatando seus

beneficios para o desenvolvimento cultural do pais.

Por se tratar de uma etapa inicial de aprendizagem de LEM, estes objetivos, com
foco no desenvolvimento da consciéncia linguistica e cultural, exigirdo o uso da lingua
materna para sua realizagdo. Embora isto possa diminuir a exposicao do educando a
LEM, ao atingir os objetivos ele podera desenvolver atitudes que resultam de melhor
compreensao do papel das linguas na sociedade, um objetivo legitimo para essa

aprendizagem.

EMENTA

Visdo de lingua em contexto, lingua como espago de constru¢gdo e ndo apenas
transmissao de sentidos. Isto ndo significa excluir a gramatica. As formas lingulisticas

serao tratadas de modo contextualizado.

CONTEUDOS

Recomenda-se que seja ofertada aos educandos oportunidade para participar
ativamente neste processo, uma vez que um dos objetivos € justamente possibilitar a
vivéncia de formas de participagdo que permitam o estabelecimento de relagdes entre
acgdes individuais e coletivas. Por meio desta experiéncia os educandos poderao
compreender a vinculagdo entre auto-interesse e interesses do grupo. Além disto, esta
iniciativa podera levar a escolhas de conteudos mais significativos porque resultantes da

participacdo dos educandos.
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METODOLOGIA

Novamente as questdes de ordem estrutural terdo influéncia sobre as escolhas de
atividades (numero de alunos em sala, tempo e materiais disponiveis, ambiente fisico).
Conforme salientamos, é preciso, em qualquer caso, que essas escolhas estejam
coerentes com o0s principios e objetivos gerais delineados. Neste sentido, € necessario
levar em conta que o educando € parte integrante do processo e deve ser considerado
como agente ativo da aprendizagem. Esta colocagédo remete a visdo de que o ensino nao
€ transmissédo de conhecimentos e que a aprendizagem acontece nas interagdes sociais.
De acordo com esta perspectiva, os educandos poderdo ser envolvidos em tarefas
diversificadas que exijam negociacdo de significados. Ocasionalmente podera ser
privilegiada uma ou mais das habilidades linguisticas (ler, falar, ouvir, escrever), embora
estejam todas integradas na concepgao de lingua aqui adotada.

E preciso levar em conta também que as escolhas metodolégicas dependem do
perfil dos educandos e dos professores, cuja formacao fornece os contornos de suas
possibilidades de atuagéo.

Os recursos de apoio didatico ndo se restringem a livros. O ensino de LEM pode se
beneficiar da disponibilidade de outros tipos de recursos como dicionarios, livros
paradidaticos, videos, fitas de audio, CD-ROMs, Internet etc. Sua utilizacido depende da

infra-estrutura disponivel nas Unidades Sécio-Educativas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVICH, Fanny (Org.) O Mito da Infancia Feliz: antologia. S&do Paulo: Summus,
1983.

AGUIAR, Vera Teixeira de. Leitura em crise na escola: alternativas do professor. (org.)
Regina Zilberman, Porto Alegre, Mercado Aberto, 1998.

ALVES, R. Filosofia da ciéncia: introdugdao ao jogo e a suas regras. Sdo Paulo:
Edicbes Loyola, 2000.

AMARAL, I. A. Curriculo de Ciéncias: das tendéncias classicas aos movimentos
atuais de renovagao in BARRETO, Elba Siqueira de Sa. Os Curriculos do Ensino
Fundamental para as Escolas brasileiras. Colecdo Formacao de Professores. Sao Paulo:
Editora Autores Associados, 1998. P. 201-232.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianga e da Familia. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978.
BASSANEZI, R. C. Ensino-Aprendizagem com modelagem matematica. Sdo Paulo:
Contexto, 2002.

61



62

BAKHTIN, Mikhail M. Estética da criagcao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992.

BAKHTIN, Mikhail M. (VOLOSHINOV, V. N.). Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico da ciéncia da linguagem. 8.ed. Tradugéo:
Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 1995.BAKHTIN, Mikhail.
Questbes de leitura e de estética: a teoria do romance. Sdo Paulo: Hucitec/Unesp, 1988.

BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito da leitura. Sao Paulo: Atica,
1988.

BARBOSA, R. M. Descobrindo padrées em mosaicos. Sdo Paulo: Atual, 1993.

BICUDO, M. A. V. & BORBA, M. C. (org.). Educagao matematica: pesquisa em
movimento. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

BICUDO, M. A. V. (org.). Filosofia da educagdo matematica: concepcdes e
movimento. Brasilia: Plano Editora, 2003.

BICUDO, M. A. V. (org.). Pesquisa em educagao matematica: concepgcdes e
perspectivas. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999 (Seminarios & Debates)

BIEMBENGUT, M. S. & HEIN, N. Modelagem matematica no ensino. Sdo Paulo:
Contexto, 2000.

BOYER, C. B. Histéria da matematica. Traducao: Elza F. Gomide. Sdo Paulo: Edgard
Bllcher, 1974.
BOSI, Alfredo. Histoéria concisa da literatura brasileira. 3° ed., Sao Paulo: Cultrix, 1987.

BOURDIEU, P.(1996). A Economia das Trocas Lingiisticas. Sao Paulo: EDUSP, p.54.

BRASIL. Resolugcédo CEB n.° 2, de 7 de abril de 1998. Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental.

BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental/MEC. Parametros Curriculares Nacionais —
lingua estrangeira. Brasilia, 1998.

BRENELLI, R. P. O jogo como espago para pensar: a construgcao de nogoes légicas
e aritméticas. Campinas, Sao Paulo: Papirus. 1996.

CANDIDO, S. Formas num mundo de formas. S3o Paulo.

CARVALHO, Barbara Vasconcelos de. A Literatura Infantil: visao historica e critica.
Sao Paulo: Global, 1984.

CEDES. Histéria e educacao matematica. Centro de Estudos e Sociedade. n.° 40. Sao
Paulo: Papirus, 1996.

CELANI, M. A. A As linguas estrangeiras e a ideologia subjacente a organizagédo dos
curriculos da escola publica. Claritas. dezembro 1994.

62



63

CHASSOT, A. OLIVEIRA, R. J. (Org.) Ciéncia, ética e cultura na educagao. Sao
Leopoldo: Ed. UNISINOS, 1998.

CHAUI, M. Convite a filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1999.

CORREA, R. A. “Por dentro da bola”: reflexdes sobre a pratica pedagogica do professor
de matematica. Educagao matematica em revista. n.° 11/12. Ano 8. p. 34-14.

CORTELLA, M. S. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemolégicos e
politicos. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2001. (Colecao Prospectiva; 5).

COSTA, Antonio Gomes da. Pedagogia da Presenga; da Solidao ao Encontro. Belo
Horizonte, MG. Modus Faciendi, 1997.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura Infantil. Teoria e Pratica. Sao Paulo: Atica,
1995.

Curriculo Nacional de Educacao Fisica.

D’AMBROSIO, Beatriz. Como ensinar matematica hoje?. Temas e Debates. Sociedade
Brasileira de Educagdo Matematica. Ano I, n°® 2, 1989. p. 15-19.

D’AMBROSIO, U. Da realidade a agao: reflexdes sobre Educac¢ao (e) Matematica. Séo
Paulo, Campinas: Summus, Unicamp, 1986.

D’AMBROSIO, U. Educacao Matematica: da teoria a pratica. 2.2 ed.Campinas: Papirus,
1997.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolugao de problemas de matematica. Sao Paulo:
Atica, 2002.

Deliberagao n.° 08/00-Conselho Estadual de Educacgéo.

DELIZOICOV, ANGOTTI & PERNAMBUCO. Ensino de Ciéncias: fundamentos e
métodos. Sio Paulo: Cortez, 2002.

DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Raquel; BEZERRA, Maria Auxiliadora.
Géneros textuais e ensino. 22 ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos no Estado do Parana.
Diretrizes Curriculares Estaduais para o Ensino Fundamental — Educacéo Artistica.
EISNER, Will. Quadrinhos e Arte sequencial. Ed. Martins Fontes.

ESTEBAN, Maria Tereza (org.). Avaliagdo: uma pratica de novos sentidos. - 42 ed. -
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

FAINGUELERNT, E. K. Educagao matematica: representagcao e construgido em
geometria. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

63



64

FARACO, C.A. Concepgbes da linguagem e ensino de portugués. Escola, Aberta,
Curitiba,1988.

FIORENTINI, D. & MIORIM, M. A.(org.) Por tras da porta, que matematica acontece?
Campinas, SP: Graf. FE/Unicamp — Cempem, 2001.

FIORENTINI, D.. Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no Brasil. Sao
Paulo: UNICAMP. Revista Zetetiké. Ano 3, n°® 4. 1995. p. 1-37.

FOUCAULT, M. A Ordem do Discurso. Sao Paulo: Loyola, 1996. p.50.

FOCAUT, Michel. Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdao. 242 ed. Petropolis: Vozes,
2001.

FONSECA, M. C. F. R. (org.) Letramento no Brasil: habilidades matematica. S&o
Paulo: Global: Acado Educativa Assessoria, Pesquisa e Informagado: Instituto Paulo
Montenegro, 2004.

FONSECA, M. C. F. R. O carater evocativo da matematica e suas possibilidades
educativas. Zetetiké — CEMPEM — FE/UNICAMP -v. 7 — n.° 11, - jan./jun. de 1999. p. 51-
65.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido: saberes necessarios a pratica educativa.
30.ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2004.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia.

GERALDI, C. M. G.; FIORENTINI, D.; PEREIRA, E. M. (Orgs). Cartografias do Trabalho
Docente: professor(a) — pesquisador(a). Campinas: ALB e Mercado das Letras, 1998.

GIMENEZ, T. Curriculo de lingua estrangeira: revisitando fins educacionais. Anais
do XI EPLE, 2003.

GONCALO JR. A Guerra dos Gibis. Ed. Companhia das Letras.

HAZEN, R. M. e TREFIL, J. Saber ciéncia — do big bang a engenharia genética, as
bases para entender o mundo atual e o que vira depois. Sdo Paulo — S.P.: Cultura
Editores Associados, 1995.

JORDAO, Clarissa Menezes. A lingua estrangeira na formagéo do individuo. Curitiba,
Mimeo. 2004.

KNIJNIK, G., WANDERER, F., OLIVEIRA, C. J. (org.). Etnomatematica, curriculo e
formagao de professores. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

KOCHE José Carlos. Fundamentos de Metodologia Cientifica: teoria da ciéncia e
pratica da pesquisa. Petropolis, RJ: Vozes. 1997. p. 23-39.

64



65

LEFFA, V. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas

APLIESP, n. 4, p. 13-24, 1999. Disponivel em: http://www.leffa.pro.br/oensle.htm

LEFF, E. A complexidade ambiental. Editora Cortez.

LAJOLO, Marisa. Uso e abusos da literatura na escola. Bilac e a literatura escolar na
Republica Velha. Rio de Janeiro: Globo, 1982.

LARROSA, J. Pedagogia profana: dancas, piruetas e mascaradas. Trad. Alfredo
Veiga—Neto. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional — n.° 9394/96.

LELLIS, M. & IMENES, L. M. O curriculo tradicional e a educagao matematica. Educagao
matematica em revista. n.° 2, 1994. p. 5-12.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da
informatica. Trad. Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1993.

LOPES, Luiz Paulo M. A nova ordem mundial, os parametros curriculares nacionais
e o ensino de inglés no Brasil: a base intelectual para uma agao politica. In:
BARBARA & RAMOS (orgs) Reflexdo e agdes no ensino-aprendizagem de linguas.
Campinas, Mercado de Letras, 2003.

MACHADO, N. J. et. al. (Orgs). Jogos no ensino de matematica. S&do Paulo: FE/USP,
1990. (Cadernos de pratica de ensino, série matematica, n. 1).

MACHADO, N. J. Matematica e lingua materna. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

MACHADO, N. J. Poliedros de Platao e os dedos da mao. Sao Paulo: Scipione, 1995.
(Colecao vivendo a matematica).

MACHADO, S. D. A. et al. Educagao matematica: uma introdug¢ao. Sdo Paulo: EDUC,
1999.

MACHADO, Silvia Alcantara (Org.). Aprendizagem em Matematica: registros de
representagcao semiotica. Machado (Org.). Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2003.

MARCONDES, Beatriz e outros. Como usar outras linguagens na sala de aula. Séo
Paulo: Contexto, 2000.

MARTINS, M. P. A avaliagcao das aprendizagens em matematica - concepg¢ao dos
professores. Associacao de professores de Matematica (APM). Lisboa, 1996. (Colegéo
Teses).

MC CLOUD, Scott. Desvendando os Quadrinhos. Ed. Macron Books.

MEIRELES, Cecilia. Problemas da Literatura Infantil. Sdo0 Paulo: Summus, 1986.

65



66

Metodologia do Ensino de Educacao Fisica Coletivo de Autores. Ed. Cortez. Séo
Paulo. 1992.

MORAIS, R. ( 1995 ). Ciéncias para Séries Iniciais e alfabetizagao. 32 ed. Porto Alegre:
Sagra / Luzzatto, 1998.

MOREIRA, A. F., SILVA, T.T. (orgs) Curriculo, cultura e sociedade. 6°. Ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002.

MOURA, M. O. A formagado do profissional de educagcao matematica. Temas &
Debates. p. 16-26.

NCTM. Nacional Council if Teacher of Mathematics. Curriculum and evaluation
Standards for School Mathematics. 3.2 ed. Trad. Eduardo Veloso e outros. Portugal:
Associagao dos Professores de Matematica e Instituto de Inovacédo Educacional, 1991.

NETO, L. P. X.; JEANE, R. A . Saiba mais sobre Educacao Fisica. Ed. Ambito Cultural.
Sao Paulo. 2005.

NUNES, T. & BRYANT, P. Criangas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990

PARANA (Estado). Secretaria de Estado da Educagéo e da Cultura. Curriculo Basico da
Escola Publica do Parana. Curitiba, 1990.

Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolugao CNE/CEB n.° 01/00, que estabelecem as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao de Jovens e Adultos.

PAIVA, V.L.M.O. O lugar da leitura na aula de lingua estrangeira. Disponivel em
<www.veramenezes.com> Acesso em: 22 de abril de 2004.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacdo.
Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Alfabetizagdo & conteudos de ensino.
Curitiba, 1992, 133 p. (Cadernos do Ensino Fundamental, 3).

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacio.
Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Ligcoes de Professor. Curitiba, 1993, 243 p.
(Cadernos do Ensino Fundamental, 5).

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacéo.
Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Curitiba, 1994, 100 p. (Cadernos do Ensino
Fundamental, 12).

PARANA. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia de Educacao.
Departamento de Ensino de Primeiro Grau. Curriculo Basico para a Escola Publica do
Estado do Parana. 2.2 ed. Curitiba, 1992.

PARRA, Cecilia e SAlZ, Irma(Org.). Didatica da Matematica: reflexdes
psicopedagdgicas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

66



67

PAVANELLO, R. M. O abandono do ensino de geometria no Brasil: causas e
conseqiuéncias. Zetetiké. n.° 7. Ano I. n.° 1, 1993.

PERROTI, Edmir. O texto sedutor na Literatura Infantil. S3o Paulo: icone, 1986.

PORTO, Marcia Flamia. Porque os professores trabalham as histérias classicas e
infantis, dentro de uma perspectiva pedagogista? Monografia - UFPR - 1994.

POZO, J. I. (org). A solugao de problemas nas Ciéncias da natureza. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

PROENCA FILHO, Dominicio. A linguagem literaria. Sao Paulo: Atica, 1990.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por uma lingiistica critica: linguagem, identidade e a
questao ética. Sdo Paulo: Parabola, 2003.

REIGOTA, M. et al. Verde cotidiano: meio ambiente em discussao. Rio de Janeiro:
DP&A editora, 2001.

ROCHA, lara Cristina Bazan da. Ensino de Matematica: Formagao para a Exclusao ou
para a Cidadania? Educacdo Matematica em Revista. Sociedade Brasileira de Educacéao
Matematica. n.° 9/10. Abril 2001. Sao Paulo. p. 22-31.

RODRIGUES, Neidson. Por uma nova escola: o transitério e o permanente na
educacgao. Sao Paulo: Cortez, 1987.

SANTOS, W. L. P. dos e SCHNETZLER, R. P. Educagéao em Quimica: compromisso
com a cidadania. 3 ed. ljui: Ed. UNIJUI, 2003.

SEVERINO, A. J. Filosofia da educagao: Construindo a cidadania. Sao Paulo: FTD,
1994.

SILVA, T.T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo. 22
Ed, Belo Horizonte, Auténtica, 2001, p. 111-116. 145-150.

SKOVSMOSE, O. Educag¢ao matematica critica. Campinas, SP: Papirus, 2001.

SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAO MATEMATICA. Estatuto da Sociedade
Brasileira de Educagao Matematica. Disponivel em:
<http://www.sbem.com.br/'SBEM%20-DNE/DOCUMENTOS/estatuto.htm> Acesso em 29
dez. 2004.

STELLA, Carlos Dalla. Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina. Literatura
Brasileira - SEED. Santa Catarina: 1990.

UNICEF - Fundo das Nagdes para a Infancia. A Implementagao das Medidas Sécio-
Educativas. Documento elaborado no Férum Nacional Permanente de Organizagdes néo
governamentais de Defesa dos Direitos da Crianga e do Adolescentes. Brasilia, 1995.

67



68

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo, 1989.

YOUNG, M.F.D. Mudanga curricular: limites e possibilidades. In: YOUNG, MF.D. O
curriculo do futuro. Campinas: Papirus, 2000, p. 41-56.

WEISSMANN, H. (Org). Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicées e reflexdes.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

WHEELER, D. Imagem e Pensamento Geométrico. In: CIEAEM. Compte-Rendus de 1a
33e Reencontre Internationale, p. 351-53, Pallanza, 1981.

ZANDWAIS, A . Estratégias de leitura. Porto Alegre: Sagra, 1990.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. Porto Alegre: Global 1987.

68



