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esente livro constitui uma seleccio original, feita pelo proprio autor, de alguns
seus textos mais representativos. Com base numa abordagem historica, Ivor E
dson apresenta uma visio pessoal sobre os debates curriculares ao longo do
lo XX. Organizada em seis capitulos, esta obra avanca reflexdes muito inte-
ntes sobre um conjunto alargado de tematicas: (1) A historia social das disci-
s escolares; (2) Disciplinas escolares: padroes de estabilidade; (3) Disciplinas
lares: padroes de mudanca; (4) Historia de uma disciplina escolar: as Ciéncias;
) contexto das invencoes culturais: aprendizagem e curriculo; (6) Sobre a forma
cular: notas relativas a uma teoria do curriculo. Espera-se que este livro permita
'ontacto mais estreito do publico portugués, nomeadamente dos professores e

estantes profissionais da educagio, com areas de trabalho e de pesquisa que se
:elevado muito estimulantes.
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NOTA DE APRESENTACAO

«Uma historia do curriculo ndo deveria estar centrada numa preocupagio epistemolé-
gica com a verdade ou validade do conhecimento. Também nio deveria tomar como
eixo de anilise as preocupacdes pedagogicas actuais (nem as passadas), assim como
nio deveria ser celebratoria ou evolucionista. Também deveria tentar fugir da orienta-
¢o da historiografia tradicional centrada nas ideias dos grandes educadores e pedago-
gos. Uma historia do curriculo tem que ser uma histdria social do curriculo, centrada
numa epistemologia social do conhecimento escolar, preocupada com os determinan-
tes sociais e politicos do conhecimento educacionalmente organizado. Uma histéria do
curriculo, enfim, nio pode deixar de tentar descobrir quais conhecimentos, valores e
habilidades eram considerados como verdadeiros e legitimos numa determinada
época, assim como nio pode deixar de tentar determinar de que forma essa validade e
legitimidade foram estabelecidas».

As palavras anteriores — escritas por Tomaz Tadeu da Silva® na apresen-
tagio da edi¢do brasileira do livio de Ivor Goodson, Curriculo: Teoria e
Historia — traduzem bem o sentido das abordagens propostas por este autor.
Na verdade, continuando a seguir a linha de reflexdo de Tomaz Tadeu da Silva,
€ possivel identificar alguns pontos essenciais na andlise historica do curricu-
lo, tal como ela se tem organizado nos ultimos anos.

Em primeiro lugar, é importante que a histéria do curriculo nos ajude a
ver o conhecimento escolar como um artefacto social e historico sujeito a
mudangas e flutuagdes, e ndo como uma realidade fixa e atemporal. Por outro

© Cf. SILVA, Tomaz Tadeu (1996). Identidades terminais - As transformagées na politica da pedagogia e
na pedagogia da politica. Petropolis: Vozes, pp. 77-82.
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lado, € necessirio reconhecer que o objectivo central da histéria do curriculo
nao € descrever como se estruturava o conhecimento escolar no passado, mas
antes compreender como é que uma determinada «construgio social foi trazi-
da até ao presente influenciando as nossas préticas e concepgoes do ensino.
Uma historia do curriculo também ndo pode cair na armadilha de olhar para
0 processo de seleccdo e de organizagio do conhecimento escolar como um
processo «natural» e dnocente», através do qual académicos, cientistas e educa-
dores «desinteressados» e dmparciais» determinariam, por deducio logica e filo-
sofica, aquilo que é mais conveniente ensinar as criancas e aos jovens. Neste
sentido, é importante desconstruir o processo de fabricagdo do curriculo, de
forma a mostrar as op¢des e os interesses que estio subjacentes a uma deter-
minada configuragio do plano de estudos e das disciplinas escolares. A histo-
ria do curriculo ndo se pode basear apenas nos textos formais, tendo de
investigar também as dinimicas informais e relacionais, que definem modos
distintos de aplicar na pritica as deliberagdes legais. E por isso que a capaci-
dade de dar visibilidade a narrativas e actores menos conhecidos é um dos
desafios principais da nova historiografia. Finalmente, é preciso sublinhar a
dimenso social, uma vez que o curriculo estd concebido para ter efeito sobre
as pessoas, produzindo processos de selec¢io, de inclusdo/exclusio e de legi-
timagdo de certos grupos e ideias®.

Grande parte destas preocupacdes estdo presentes nos textos incluidos
neste livro de Ivor Goodson, que aborda essencialmente os aspectos historicos
da construcdo do curriculo. Trata-se de uma selecgdo original, feita pelo pro-
prio autor, com o objectivo de fornecer um panorama dos estudos realizados
nesta drea, da qual € um dos autores de referéncia, juntamente com especia-
listas como Herbert Kliebard, Michael Apple ou Thomas Popkewitz.

* O primeiro capitulo, A historia social das disciplinas escolares, faz um
ponto da situacdo sobre os estudos historicos em torno do curriculo.
ApGs sublinhar a ideia do curriculo como construgio social, Ivor
*Goodson compara as politicas actuais de definicio de um «nicleo cur-
ricular minimo» com orientagdes educacionais tomadas no principio do
século XX. O conceito de disciplinas escolares é virias vezes mobiliza-
do - dortaleza inexpugnavel, chamar-lhes-4 Herbert Kliebard — como
elemento de referéncia para os alunos e para a estruturacio do ensino.
A partir de andlises centradas na sociologia do conhecimento escolar,

@ Este paragrafo € uma transcrigdo (adaptada) do texto de Tomaz Tadeu da Silva, citado na nota anterior,
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Ivor Goodson aborda o papel dos diversos grupos sociais na definicio
conflitual do curriculo, desmistificando assim a ideia de um curriculo
atemporab, que preexistiria aos processos sociais que conduzem a sua
emergéncia, consolidagdo e difusdo.

O segundo capitulo, Disciplinas escolares: padroes de estabilidade, reve-
la a construgdo historica de um «determinado» modelo escolar, que ins-
creveu, a0 longo dos Gltimos séculos, certas permanéncias estruturais na
organiza¢o do ensino e do curriculo. A argumentagio de Ivor Goodson
baseia-se na ideia de que o sistema foi concebido para assegurar a esta-
bilidade e para dissimular as relagdes de poder que sustentam o con-
junto das acgdes curriculares. A este proposito, refere-se a consagra¢ao
simbolica das disciplinas escolares, nomeadamente no ensino secundi-
rio, como o principio mais bem sucedido na histéria do curriculo. A
parte final do capitulo é dedicada 2 andlise do «novo curriculo nacional
britanico, entendido como um reforco das disciplinas escolares e das
aprendizagens académicas «basicas.. Ivor Goodson menciona os trés Rs
(weading, writing, reckoning») — 0 nosso ler, escrever e contar— que defi-
nem as tendéncias conservadoras em educagdo ao longo do século XX,
sublinhando que esta ideologia estd subjacente a imposi¢ao do «urri-
culo nacional na Gra-Bretanha. Ensaiando uma curiosa analogia, apre-
senta os novos trés Rs (reabilitacdo, reinvencdo e reconstituicdo) que
tém vindo a reintroduzir as disciplinas escolares como referéncia exclu-
siva das politicas e das praticas de desenvolvimento curricular. Ao reve-
lar este conjunto de «padrdes de estabilidade», Ivor Goodson procura
desconstruir um certo pensamento simplista e tornar mais complexas as
abordagens do curriculo e do seu papel no ensino e na aprendizagem.

O terceiro capitulo, Disciplinas escolares: padroes de mudanga, insere-
-se na linha do precedente, sublinhando desta vez a mudanga em vez
da estabilidade. Ivor Goodson continua a sua reflexdo referindo os inte-
resses (cientificos, politicos, profissionais) que sustentam as disciplinas
escolares e mostrando de que forma eles ddo origem a diferentes con-
figuracoes curriculares. Através de uma analise da intervengio do Estado
na educagdo, demonstra como a legitimacdo de certas disciplinas esco-
lares e perspectivas curriculares ¢ resultado do trabalho de um conjun-
to alargado de grupos sociais. A este proposito, sugere que as
disciplinas escolares possuem wm valor de moeda no mercado da iden-
tidade social, o que lhes assegura um sistema que contém elementos
importantes de estabilizacdio e de conservagio, mas também factores
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que agem no sentido de evolucdes e adaptacdes constantes. O jogo
entre as forcas pro-estabilidade e pro-mudanga consagra padroes e
modelos que autorizam novas compreensoes da auséncia/presenca de
certas disciplinas escolares no curriculo dos ensinos bésico e secunda-
rio.

O quarto capitulo, Historia de uma disciplina escolar: as Ciéncias, ilus-
tra, através da evolucao do ensino cientifico, algumas das ideias e refle-
x0es expostas anteriormente. Argumenta-se, no essencial, que a historia
das disciplinas escolares deve ser contada como a histéria das forcas
sociais que as trouxeram para o curriculo. Assim, na parte inicial do
capitulo, Ivor Goodson analisa a mudanca de padrdes do ensino, que
passou de uma perspectiva centrada na ciéncia das coisas comuns (mais
atil e pertinente para a educagio das classes trabalhadoras) para uma
logica baseada numa ciéncia laboratorial pura (mais adequada a for-
magcdo das elites sociais). O autor relaciona esta mudanca com tensoes
e conflitos politicos, mas também com a propria evolugio cientifica aca-
démica e universitdria, mostrando de que forma o curriculo do ensino
secunddrio €, em grande medida, determinado por estas for¢as «exterio-
res.. A parte final do capitulo é dedicada ao ensino da Biologia, que
apenas se impds em pleno século XX, surgindo a reflexdo apoiada,
essencialmente, nos casos da Gra-Bretanha e dos Estados Unidos da
América. Ivor Goodson revela a existéncia de duas tradi¢des principais
- uma de cariz utilitirio e outra mais preocupada com os aspectos aca-
démicos -, concluindo que a consolidagdo curricular da disciplina de
Ciéncias foi conseguida através da sua promog¢do como ciéncia exacta,
experimental e rigorosa. Pelo caminho perdeu-se, no entanto, uma visao
mais global da Biologia, integrada no vasto campo disciplinar das
Ciéncias.

O quinto capitulo, O contexto das inovagdes curriculares: aprendizagem
e curriculo, debruga-se sobre a organizagio do ensino por ¢urmas e
sobre o processo historico de desenvolvimento da «escola de massas».
Num e noutro caso, refere-se a interven¢do de forgas sociais, politicas,
economicas e religiosas que foram dando corpo aos modelos actuais de
ensino e de ac¢do pedagogica. Ivor Goodson aborda, em especial, o
papel desempenhado pelo Estado, na transi¢io do século XIX para o
século XX, na imposi¢io de uma determinada visao da escola, em sin-
tonia com o0s projectos de consolidagdo das nagdes. Neste sentido,
detém-se na anilise da pedagogia, do curriculo e da avaliagio enquan-
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to entrada tripla que permite compreender o papel desempenhado pelo
Estado na arena da educacio. Ao identificar os mecanismos de diferen-
ciagio do ensino, nomeadamente entre as «vias cldssicas» (académicas)
e as «ias vocacionais» (profissionalizantes), Ivor Goodson sublinha a
variedade de objectivos que se encontram por detrds da retorica da
«escola de massas» e do «ensino publico». A conclusio do capitulo apon-
ta para a necessidade de abrir a caixa negra do curriculo de forma a
que seja possivel captar a complexidade e as implicagdes politicas ine-
rentes 4 organizagdo do ensino.

e O sexto capitulo, Sobre a forma curricular: notas relativas a uma teoria
do curriculo, ensaia algumas reflexdes conclusivas, a partir de uma
reelaboracdo das ideias apresentadas anteriormente. Ivor Goodson insis-
te na perspectiva do curriculo como uma «onstrugao sociab, interro-
gando--se sobre a razdo que nos leva, frequentemente, a trati-lo como
um «dado atemporal. Através de uma referéncia a trabalhos de sociolo-
gia do conhecimento, analisa a questao das relagdes internas do curriculo,
isto €, da forma curricular. Tendo como argumento central a frase esco-
lhida para subtitulo, A cabe¢a mais do que as mdos, explica um conjun-
to de politicas e de praticas de desenvolvimento curricular que tiveram
lugar em Inglaterra e que conduziram a uma diferenciagio externa, e
mais tarde interna, das vias de ensino. Numa sintese final, propde uma
figura com quatro entradas que definem distintas combinagdes curricu-
lares. A conclusio do capitulo refere que a forma académica do curri-
culo (a cabega mais do que as mios») foi historicamente favorecida,
primeiro de modo explicito e, posteriormente, através da internalizacio
de uma diferenciagio que encobriu eficazmente os processos de repro-
dugdo social através da escola. As Gltimas palavras dirigem-se a neces-
sidade de examinar o curriculo por dentro, contribuindo assim para uma
melhor compreensdo do processo interno de estabilidade e de mudan-
¢a curriculares.

O conceito de curriculo € muito recente na cultura educacional portu-
guesa. Apesar de ter sido utilizado antes dos anos oitenta, € por esta altura que
se vulgariza, nomeadamente na sequéncia da chamada weforma curricular. Ha
duas razdes principais que explicam a traducio deste termo para a realidade
portuguesa: a primeira prende-se com a importincia crescente do universo
anglo-saxonico na definicio dos modos de pensar, das categorias de anlise e
das linguagens a utilizar no contexto da educacio e das ciéncias da educagio;
a segunda relaciona-se com conflitos e lutas de poder no interior da comuni-
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dade educacional e cientifica, no sentido de instaurar (legitimar) certas cor-
rentes e tendéncias de investigagao e de accio pedagogica.

A forma como a expressao curriculo € mobilizada, descontextualizada da
sua propria historia enquanto conceito educacional, revela bem as ambiguida-
des que estdo subjacentes a sua importacdo para Portugal: por vezes, procura-
se abranger com esta designacdo o conjunto dos problemas do ensino e da
pedagogia (utilizacdo corrente junto de certos circulos norte-americanos);
outras vezes, parece que o conceito serve, sobretudo, para substituir a ideia de
didactica ou, pelo menos, de didactica geral (utilizagdo proxima das tradicoes
germanicas); finalmente, verifica-se, aqui e ali, que o termo é empregue em
vez de metodologia e/ou de metodologia geral (utilizacdo mais frequente no
espaco francéfono). O importante é reconhecer que a mobilizacdo deste con-
ceito ndo € inocente e que ele tende a legitimar certos grupos e tendéncias em
desfavor de outros. Neste sentido, ele deve ser visto como parte dos jogos de
interesses que definem o trabalho académico e os processos de legitimacio
das diversas correntes cientificas.

A este proposito, € possivel alinhar uma reflexdo idéntica a que é sugeri-
da por Yves Bertrand e Jean Houssaye sobre os conceitos de diddctica e de
pedagogia, na qual explicam que esta querela nio € mais do que uma nova
forma da luta «lassica» entre saberes disciplinares (legitimados, agora, por via
da diddctica) e saberes pedagogicos:

«No dominio da pedagogia e da didactica, a polémica das palavras e a defesa dos terri-
torios institucionais, muito em especial no campo da formacio de professores, estio na
ordem do dia em Franga. (...) Tradicionalmente, os defensores dos saberes recusaram as
questdes ditas pedagogicas, tendo reduzido a formagdo de professores unicamente a
dimensio dos saberes disciplinares. (...) Mas, hoje dia, recorre-se aos especialistas em
didactica, sublinhando, no entanto, que se trata de algo novo e diferente da pedagogia.
(...) E uma falsa dicotomia, pois diddctica e pedagogia s30 uma € a mesma coisa, desig-
nam a mesma realidade»®.

Hoje em dia, o conceito de curriculo imp0s-se no léxico das Ciéncias da
Educacio e ¢é dificil escrever sobre questdes pedagdgicas sem o utilizar por
uma ou por outra razao. Mas é importante que o facamos com uma conscién-
cia critica e historica. O livro de Ivor Goodson pode ajudar-nos a melhor com-
preender os desafios do trabalho de construcdo social do curriculo.

(3) BERTRAND, Yves & HOUSSAYE, Jean (1995). Didactique et Pédagogie: l'illusion de la différence». Les
Sciences de I'Education - Pour I'Ere Nouvelle, 1/1995, pp. 7-23.
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Em Portugal, tem havido uma renovacio importante dos estudos histori-
cos em educacdo. No entanto, raras tém sido as investigagdes que incidem
directamente sobre as questdes do curriculo. A escola sempre foi vista como
um lugar de cultura: primeiro, numa acep¢ao idealizada de transmissdo de
conhecimentos e de valores ditos «niversais»; mais tarde, numa perspectiva
critica de inculcacdo ideoldgica e de reproducio social. Num e noutro caso,
ignorou-se 0 trabalho interno de producio de uma cultura escolar, que nio é
independente das lutas e dos conflitos sociais, mas que tem especificidades
proprias que ndo podem ser olhadas apenas pelo prisma das sobredetermina-
¢oes do mundo exterior. E neste plano que os estudos sobre o curriculo adqui-
rem toda a sua dimensdo, o que obriga a adoptar perspectivas tedricas e
metodologicas que ndo tém sido sistematicamente utilizadas pela comunidade
histérico-educacional portuguesa.

A realizacdo de estudos historicos sobre o curriculo ou sobre as discipli-
nas escolares, tal como tém sido desenvolvidos nos Estados Unidos da América
por Herbert Kliebard” e em Franca pela equipa de Pierre Caspard®, pode
constituir um passo decisivo para a renovacdo historiografica no nosso pais.
Neste sentido, € preciso desconstruir a parte do ensino que mais aparece
envolta numa ideologia de «naturalidade» (e/ou de inevitabilidade), isto €, o
curriculo. Na verdade, enquanto construcdo social, o curriculo foi concebido
para surgir como um elemento «aturab, de tal modo que ndo € sujeito ao
escrutinio do pensamento e da critica. O mesmo se passa com o modelo esco-
lar que consagra o curriculo existente. Mas trata-se, num e noutro caso, de dis-
cursos que constroem as nossas possibilidades (e impossibilidades) e que
marcam, sempre, a predominancia de certos pontos de vista (e interesses)
sobre pontos de vista (e interesses) concorrentes.

Na esteira de Thomas Popkewitz®, é preciso reconhecer que o presente
Nao € apenas a nossa experiéncia ou as nossas praticas imediatas. A nossa
consciéncia historica passa pelo reconhecimento de que o passado é parte do
nosso discurso de todos os dias, estruturando o que pode ser dito e as possi-
bilidades e desafios do tempo presente. £ nesta perspectiva que podem ser
lidas, igualmente, as questoes da alquimia curricular, isto €, da transformacao

e

(@) Cf, por exemplo: KLIEBARD, Herbert (1995). The struggle for the American curriculum, 1893-1958.
New York & London: Routledge, 2 edigio.

) C£., por exemplo, alguns dos niimeros recentes da revista Histoire de I'Education.

(6) POPKEWITZ, Thomas (1987). The Sformation of school subjects: The struggle for creating an American
institution. London: Falmer Press.




16 IVOR F. GOODSON

de um conhecimento situado no seu espaco cientifico de referéncia em conhe-
cimento situado no espago social da escola.

Para a andlise deste conjunto de questoes, a obra de Ivor Goodson €
essencial. Ao longo dos Gltimos quinze anos, ele tem-se imposto como um
autor de referéncia, em particular nos dominios da historia do curriculo, das
politicas educativas, dos percursos de vida dos professores e das metodologias
qualitativas. Dentre as suas obras mais conhecidas, algumas das quais esctitas
ou coordenadas em co-autoria, destacam-se: School Subjects and Curriculum
Change (1983), Defining the Curriculum: Histories and Ethnographies (1984),
Social Histories of the Secondary Curriculum: Subjects for Study (1985),
International Perspectives in Curriculum History (1987), The Making of
Curriculum (1988), Biography, Identity & Schooling: Episodes in Educational
Research (1991), Computers, Classrooms, and Culture: Studies in the Use of
Computers for Classroom Learning (1991), Studying Teachers’ Lives (1992),
History, Context, and Qualitative Methods in the Study of Education (1992),
Schooling and Curriculum: Studies in Social Construction (1994) e Teachers’
Professional Lives (1996).

Estamos perante trabalhos académicos de grande relevancia, cuja leitura
pode ajudar a compreender melhor alguns dos dilemas educativos actuais. O
livio que agora se apresenta a0 publico portugués representa uma parcela
pequena deste labor cientifico. Mas se ele deixar a vontade de ir & procura de
outros textos do autor, tera sido atingido o nosso propdsito principal.

Oeiras, 15 de Agosto de 1996

Antonio Novoa

A HISTORIA SOCIAL DAS DISCIPLINAS ESCOLARES

Estudar as disciplinas escolares: Porquée?

O curriculo escolar € um artefacto social, concebido para realizar deter-
minados objectivos humanos espec1f1cos "Mas, até a data, na maior parte das
andlises educativas, o curriculo escrito — manifestacio extrema de construgoes
sociais — tem sido tratado como um dado. Por outro lado, ndo pode deixar de
levantar alguns problemas o facto de ter sido tratado como um dado neutro,
que se encontra integrado numa situacdo, essa sim, significativa e complexa.
No entanto, no decurso do nosso proprio percurso escolar, tinhamos conscién-
cia de gostar de certas disciplinas, tematicas e licdes. Aprendiamos facilmente
e de bom grado algumas disciplinas, enquanto rejeitivamos outras. Por vezes,
a explicacdo residia no professor, no horirio ou na sala (ou mesmo em nos
proprios), mas frequentemente o que estava em causa era a forma ou o con-
teddo do proprio curriculo. Além destas respostas individualistas, hd também
reacgoes colectivas em relagdo ao curriculo e, quando os padroes sao explici-
tados, percebe-se que o curriculo escolar esta longe de ser um factor neutro. A
Nossa propria construgdo social encontra-se no cerne do processo através do
qual procedemos a4 educacio dos nossos filhos. Contudo, apesar de certos
esforcos dos socilogos, em especial dos socidlogos do conhecimento, pouco
se tem feito para estudar em profundidade a historia social do curriculo.

Quando se aceita que o curriculo é uma fonte essencial para o estudo his-
torico, surgem uma série de novos problemas, pois «o curriculo» € um concei-
to ilusorio e multifacetado. Trata-se, num certo sentido, de um conceito
«escorregadior, na medida em que se define, redefine e negoceia numa série
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de niveis e de arenas, sendo muito dificil identificar os seus pontos criticos.
Por outro lado, o campo difere substancialmente em funcdo das estruturas e
padrdes locais ou nacionais. E por isso que se torna tio problemitico deter-
minar as bases em que assenta 0 nosso trabalho.

Uma grande parte dos estudos mais importantes sobre o curriculo, sobre
o curriculo como construgdo social, teve lugar nos anos sessenta e no inicio
dos anos setenta. Tratou-se de um periodo de mudanga e de instabilidade em
todo o mundo ocidental, particularmente no mundo da educagio, em geral, e
no mundo do curriculo, em especial. Nessa altura, o desabrochar da investi-
gacdo curricular numa abordagem critica foi encorajador e sintomético. O apa-
recimento de um campo de estudos sobre o curriculo como construgdo social
constituiu uma realidade nova e de grande significado. Mas este movimento
teve também o seu reverso, nomeadamente no que se refere a dois aspectos
que se revelam importantes a medida que come¢amos a redefinir a nossa abor-
dagem da escola e do curriculo.

Em primeiro lugar, varios investigadores colocaram-se na perspectiva de
que a educacdo devia ser reformada, «evolucionada,, de que os «mapas da
aprendizagem deviam ser desenhados de novor. Em segundo lugar, esta inves-
tigacdo ocorreu num periodo de grande intensidade dos movimentos de refor-
ma curricular, que procuravam «evolucionar os curticulos escolares». Assim
sendo, era improvavel que estes investigadores se quisessem debrugar sobre
as areas de estabilidade que existentes no curriculo escolar.

Nos anos sessenta, poder-se-ia caractetizar a reforma curricular como uma
espécie de «orrente». Por toda a parte as ondas criavam turbuléncia e activi-
dade, mas, na verdade, limitaram-se a engolir algumas ilhotas, enquanto as
massas terrestres mais importantes nao foram praticamente afectadas e as mon-
tanhas (o «erreno elevado») permaneceram completamente intactas. Agora, a
medida que a maré recua rapidamente, o terreno elevado € visto como uma
silhueta austera. A nossa anilise da reforma curricular devia permitir-nos, pelo
menos, reconhecer que no mundo do curriculo ndo hd apenas <erreno eleva-
do», mas também <erreno normab.

No novo horizonte destaca-se, mais do que nunca, a disciplina escolar,
sobretudo as disciplinas «bisicas» ou dradicionais». Por todo o mundo ociden-
tal ha apelos, e indicios claros, para o regresso as «aprendizagens basicas», para
uma revalorizacio das «disciplinas tradicionais». Em Inglaterra, por exemplo, o
novo Curriculo Nacional define uma gama de disciplinas a serem ensinadas
como curriculo «wclear em todas as escolas. Estas disciplinas tém uma estra-
nha semelhanca com a lista das disciplinas do ensino secundério aprovada em
1904, o que merece o seguinte comentario do Times Educational Supplement:
«A primeira coisa a dizer sobre todo este exercicio € que poe em causa oiten-
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ta anos de historia educacional da Inglaterra (e do Pais de Gales). E uma situa-
¢do em que voltar atrds significa avancan.

Nos primeiros anos do século XIX foram criadas as primeiras escolas
secundarias estatais. O seu curriculo era apresentado pelo National Board of
Education, sob a orientacdo meticulosa de Sir Robert Morant:

«O curso deve fornecer instru¢do em Lingua Inglesa e Literatura, pelo menos numa
outra Lingua para além do Inglés, em Geografia, em Historia, em Matematica, em
Ciéncias e em Desenho, prestar a devida atencio aos Trabalhos Manuais e 4 Educagio
Fisica e, nas escolas de raparigas, a0s Lavores. Ndo devem ser atribuidas menos do que:
4,5 horas por semana ao Inglés, a Geografia e a Historia; 3,5 horas a Lingua estrangeira
escolhida (ou 6 horas quando fossem escolhidas duas Linguas estrangeiras); 7,5 horas
as Ciéncias e 2 Matemética, sendo que devem ser consagradas pelo menos 3 horas as
Ciéncias.

Mas, ao olhar para o novo Curriculo Nacional, aprovado em 1987, desco-
brimos que:

«0 horirio de 8-10 disciplinas, que 0 documento de discussio apresenta, tem uma preo-
cupagdo académica, como Sir Robert Morant nunca teria imaginado» (Times
Educational Supplement, 31/7/1987).

Do mesmo modo, a0 analisar a historia do curriculo do ensino secundi-
1o nos Estados Unidos da América, Herbert Kliebard salienta a importancia das
disciplinas escolares «tradicionais, apesar das vagas de reforma curricular que
tiveram lugar em periodos mais ou menos remotos. Kliebard caracteriza as dis-
ciplinas escolares, no ambito do curriculo do ensino secunddrio norte-ameri-
cano entre 1893 e 1953, como a fortaleza inexpugndvel (1986, p. 269).

Mas, voltemos a conceptualizagio do curriculo como fonte de estudo, nio
obstante a dificuldade da sua definicdo, mesmo nos tempos actuais que lhe
C?nferem uma nova centralidade, no quadro de um regresso as «aprendizagens
basicas. Nos anos sessenta e setenta, os estudos criticos do curriculo como
€onstru¢ao social apontavam para a sala de aula como o local da sua negocia-
§ 0 € concretizacdo. A sala de aula era o «centro da ac¢dor, «a arena de resis-
t€nciar. Segundo esta perspectiva, o curriculo era o que se passava na sala de
aula. A definicio de curriculo escrito, pré-activo — a perspectiva a partir do «er-
feno elevado» e das montanhas — encontrava-se sujeita a redefinicoes ao nivel

sala de aula, e era muitas vezes irrelevante.

Este ponto de vista é insustentavel nos dias de hoje. £ verdade que o «ter-
T€n0 elevado» do currfculo escrito esti sujeito a renegociacio a niveis inferio-
165, nomeadamente na sala de aula. Mas considerd-lo irrelevante, como nos
anos sessenta, ndo faz qualquer sentido. Parece-me que a ideia de que o «er-
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reno elevado é importante estd a ganhar uma aceitacdo cada vez maior. No
terreno elevado» o que € bdsico e tradicional é reconstituido e reinventado.
O estatuto, que assumimos como um dado, do conhecimento escolar €, assim,
reinventado e reafirmado. Ndo se trata apenas de uma manobra politica ou
retorica, pois esta reafirmagio afecta o discurso sobre a educacdo e relaciona-
-se com 0 pardmetros da pratica. Penso que, hoje em dia, seria uma insen-
satez ignorar a importdncia central do controlo e defini¢io do curriculo escrito.
Num sentido significativo, o curriculo escrito € o testemunho publico e visivel
das racionalidades escolhidas e da retdrica legitimadora das praticas escolares.

Na Inglaterra e no Pais de Gales o curriculo escrito promulga e sustenta
determinadas intengdes basicas ao nivel educativo, na medida em que sao
operacionalizadas em estruturas e instituicdes. Dito de outro modo: o curricu-
lo escrito define as racionalidades e a retorica da disciplina, constituindo o
{inico aspecto tangivel de uma padronizagio de recursos (financeiros, avaliati-
vos, materiais, etc.). Nesta simbiose, é como se o curriculo escrito servisse de
guia 2 retorica legitimadora das préticas escolares, uma vez que € concretiza-
do através de padrdes de afectagio de recursos, de atribuicio de estatuto e de
distribuicdo de carreiras. Em suma, o curriculo escrito proporciona-nos um tes-
temunho, uma fonte documental, um mapa varidvel do terreno: é também um
dos melhores roteiros oficiais para a estrutura institucionalizada da educagio.

O que importa salientar é que o curriculo escrito - nomeadamente o plano
de estudos, as orientagdes programdticas ou os manuais das disciplinas — tem,
neste caso, um significado simbdlico mas também um significado pratico.
Simbolico, porque determinadas intengdes educativas sio, deste modo, publi-
camente comunicadas e legitimadas. Pritico, porque estas convengdes escritas
traduzem-se em distribui¢do de recursos e em beneficios do ponto de vista da
carreira.

O estudo do curriculo escrito deveria proporcionar uma série de conheci-
mentos sobre o ensino. Mas, é preciso salientar que este estudo deve estar
relacionado com investigacdes sobre 0s processos educativos, os textos esco-
lares e a historia da pedagogia. Porque a educagio é composta pela matriz arti-
culada destes e de outros ingredientes vitais. Quanto a0 ensino, e ao curriculo
em particular, as questdes centrais sdo Quem fica com o qué? e O que ¢ que
eles fazem com isso?

A definicio do curriculo faz parte desta historia. E isto ndo significa afir-
mar uma relacdo directa entre a definicio pré-activa do curriculo escrito e a
sua realizacio interactiva na sala de aula. Significa, sim, afirmar que o curricu-
lo escrito fixa frequentemente pardmetros importantes para a pratica da sala de
aula (nem sempre, nem em todas as ocasides, nem em todas as salas de aula,
mas frequentemente). Em primeiro lugar, o estudo do curriculo escrito facilita
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a compreensdo do modo como as influéncias e interesses activos intervém no
nivel pré-activo. Em segundo lugar, esta compreensdo promove 0 nosso
conhecimento relativamente aos valores e objectivos representados na educa-
¢do € a0 modo como a defini¢io pré-activa, ndo obstante as variagdes indivi-
duais e locais, pode fixar pardmetros para a realizacgio e negociacdo
interactivas na sala de aula e na escola.

Perspectivas para o estudo das disciplinas escolares

Com o desenvolvimento dos sistemas estatais de ensino, a disciplina esco-
lar tornou-se o principal ponto de referéncia para um ndmero crescente de
alunos. Como consequéncia, o trabalho académico organizou-se em torno das
disciplinas. Foster Watson, pioneiro neste campo, afirmava que:

«Devido ao rapido desenvolvimento de um sistema de escolas secundarias distritais e
municipais, em Inglaterra e no Pais de Gales, observa-se, nos nossos dias, um interesse
especial pelo lugar e funcio das disciplinas “modernas” nas escolas secundarias» (1909,
p. vii).

Esta racionalidade antecipa, de algum modo, as ideias dos futuros soci6-
logos do conhecimento na medida em que:

4 € tempo de os factos historicos relacionados com as origens das disciplinas moder-
nas em Inglaterra serem conhecidos, € serem conhecidos em relacdo a historia das for-
¢as sociais que as introduziram no curticulo educacionab (Watson, 1909, p. viii).

Nos cinquenta anos seguintes, poucos investigadores seguiram Foster
Watson, procurando relacionar as disciplinas escolares com as «forcas sociais
que as introduziram no curriculo educacionab.

- No entanto, nos anos sessenta, surgiu, por parte dos socidlogos e muito
€m especial dos socidlogos do conhecimento, um novo impeto face a investi-
84¢do das disciplinas escolares. Em 1968, Frank Musgrove exortava os investi-
8aflores educacionais a «examinarem as disciplinas, tanto na escola como no
Pais em geral, enquanto conjunto de sistemas sociais alicercados em redes de
omunicacdo, recursos materiais e ideologias» (1968, p. 101). No que diz res-
Peito as «wedes de comunicacdor, Esland afirmou posteriormente que a inves-
tigagdo deveria incidir, em parte, na perspectiva disciplinar do professor.

«O conhecimento com que um professor pensa “preencher” a sua disciplina € detido
em comum com membros de uma comunidade de apoio que, colectivamente, abordam
os seus paradigmas e critérios de utilidade, a forma como sdo legitimados nos cursos
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de formagio e nas declaracoes “oficiais”. Dir-se-ia que os professores, devido a nature-
za dispersa das suas comunidades epistémicas, sentem a incerteza conceptual que vem
da falta de outros significantes que podem confirmar a plausibilidade. Estdo, assim,
extremamente dependentes de publicacoes especializadas e, em menor grau, de con-
feréncias, que confirmem a sua realidade» (1971, p. 79).

Esland e Dale desenvolveram, posteriormente, este interesse pelos profes-
sores nas comunidades disciplinares:

«Os professores, como porta-vozes das comunidades disciplinares, estio envolvidos
numa organizacio elaborada do conhecimento.A comunidade tem uma historia e, atra-
vés dela, um corpo de conhecimentos respeitado.Tem regras para reconhecer assuntos
“inoportunos” ou “ilegitimos”, e formas de evitar a contaminaco cognitiva. Terd uma
filosofia e um conjunto de autoridades, que dao uma grande legitimacdo as actividades
que sao aceitaveis para a comunidade. A alguns membros ¢ atribuido o poder de pres-
tar “declaracoes oficiais” - por exemplo, directores de revistas, presidentes, responsi-
veis pedagogicos e inspectores. Eles sio importantes como “outros significantes” que
providenciam modelos para os membros mais novos ou indecisos, no que diz respeito
a2 adequagao das suas crencas e comportamentos» (1973, pp. 70-71).

Esland esteve sempre especialmente preocupado com a realizacdo de uma
investigacdo que clarificasse o papel dos grupos profissionais na construgao
social das disciplinas escolares. Esses grupos podem ser considerados como
mediadores das forcas sociais» referidas por Foster Watson:

«As associacoes de professores por disciplinas podem ser, teoricamente, representadas
como segmentos € movimentos sociais envolvidos na negociacio de novas aliancas e
racionalidades, 2 medida que as construcoes da realidade detida colectivamente se
transformam. Assim, aplicadas as identidades profissionais dos professores numa esco-
la, seria possivel revelar as regularidades e mudangas conceptuais que sio geradas atra-
vés dos membros de comunidades disciplinares especificas, 2 medida em que sio
manifestadas em manuais escolares, em planos de estudo, em publicagdes especializa-
das, em relatérios de conferéncias, etc.».

Tendo em conta a importdncia das perspectivas historicas, Esland acres-
centou que <as disciplinas podem ser apresentadas como carreiras que sao
dependentes dos correlativos socio-estruturais e socio-psicologicos dos mem-
bros de comunidades epistémicas» (1971, p. 107).

A relacdo entre o contetido do ensino, a educagio e as questoes de poder
e controlo foi elucidada, em 1961, por Raymond Williams. Na sua obra Long
Revolution faz a seguinte observagio:

«N@o se trata somente do modo como a educacio esta organizada, expressando cons-
ciente e inconscientemente a organizacio de uma cultura e de uma sociedade: o que
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se pensava ser uma simples distribuicao constitui, na verdade, uma modelagio real com
objectivos sociais especificos. Trata-se também do facto de que o contetido da educa-
¢do, que estd sujeito a uma filiacdo historica clara, representa determinados elementos
basicos da cultura, consciente e inconscientemente. O que se considera ser “uma edu-
cacio” ¢, de facto, um conjunto especifico de énfases e omissdes» (1975, p. 146).

Poder-se-ia juntar aqui a no¢ao de Williams de «conteido da educacios,
pois a batalha pelo contetido do curriculo, embora por vezes visivel, €, em
muitos sentidos, menos importante do que o controlo sobre as formas subja-
centes.

Michael Young procurou seguir a relacdo entre conhecimento escolar e
controlo social e fé-lo de modo a focar o contetido e a forma:

«Os que estdo em posicoes de poder tentardo definir o que se devera entender como
conhecimento, o grau de acessibilidade ao conhecimento de diferentes grupos e quais
as relacdes aceites entre as distintas areas de conhecimento e entre os que a elas tém
acesso e as tornam disponiveis» (1971, p. 52).

A sua preocupagio com a forma das disciplinas escolares de elevado esta-
tuto centrou-se nos «principios organizadores» que identificou como sendo a
base do curriculo académico:

«§io eles a alfabetizacio, através da énfase dada a escrita como oposi¢ao a apresenta-
¢do orale ao individualismo (ou afastamento do trabalho de grupo ou cooperacio),
que se centra no modo como o trabalho académico € avaliado e que constitui uma
caracteristica tanto do “processo” de aprendizagem como da forma como o “produto”
€ apresentado; a abstrac¢io do conhecimento e sua estruturacio e compartimentaliza-
¢do, independentemente do conhecimento do aluno; e, por fim, e relacionado com a
anterior, estd a desconexao dos curriculos académicos, que se refere a dimensio em
que estes estio “em conflito” com a vida e a experiéncia didrias» (Young, 1971, p. 38).

Esta tonica posta na forma do conhecimento escolar ndo deveria, porém,
excluir preocupagdes como a de Williams com a construgdo social de conteri-
dos especificos. O ponto principal a reter é o da forca correlacionada da forma
e do contetdo, que deveria estar no centro do nosso estudo das disciplinas
escolares. O estudo da forma e do contetdo da disciplina deveria, além disso,
ser colocado numa perspectiva historica.

De facto, no seu tltimo trabalho, Young reconhece a determinacio um
Pouco estatica da sua escrita em Knowledge and Control e afirma que o tra-
balho histérico deveria ser um ingrediente essencial do estudo do conheci-
mento escolar. Escreveu sobre a necessidade de compreender a «emergéncia e
Persisténcia historicas de convengdes especificas (as disciplinas escolares, por
exemplo).. Quando estamos limitados na nossa compreensdo historica dos
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problemas contempordneos da educacdo, estamos também limitados quanto a
compreensdo das questoes da politica e do controlo. Por isso, Young conclui
que: «Uma forma crucial de reformular e transcender os limites em que traba-
lhamos € ver... como esses limites ndo estdo predefinidos, mas sdo, sim, pro-
duzidos através das accoes e interesses conflituais dos homens na historia»

(1977, pp. 248-249).

Estudo da historia social das disciplinas escolares

O importante trabalho empreendido pelos sociologos do conhecimento na
definicdo de programas de pesquisa sobre o conhecimento escolar conduziu a
valorizagio da investigacdo historica. O estudo das disciplinas escolares abre
uma nova fase. O trabalho inicial levado a cabo pelos precursores do inicio do
século XX avancou elementos fundamentais; os sociélogos do conhecimento
desempenharam, em seguida, um papel vital ao recuperarem e reafirmarem a
validade deste projecto intelectual; porém, no decurso do processo, deixou de
se prestar a atencdo devida as circunstancias historicas e empiricas. Agora, a
tarefa a realizar passa pelo reexame do papel dos métodos historicos no estu-
do do curriculo e pela articulagdo de um modo de estudo que estimule a nossa
compreensdo relativamente 2 historia social do curriculo escolar e as discipli-
nas escolares em particular.

Em School Subjects and Curriculum Change, debrucei-me sobre a historia
de trés disciplinas: geografia, biologia e estudos ambientais (Goodson, 1983).
Cada uma destas disciplinas seguia um perfil evoluciondrio semelhante e este
trabalho inicial permitiu o desenvolvimento de uma série de hipdteses sobre o
modo como o estatuto, os recursos e a estruturacao das disciplinas escolares
empurram o conhecimento da disciplina escolar em direcgoes especificas: em
direc¢do do que eu chamo a «radigdo académicar. Na esteira deste trabalho,
foi lancada uma nova série de estudos em historia do curriculo. No primeiro
volume, Social Histories of the Secondary Curriculum (Goodson, 1985), o tra-
balho abrange uma vasta gama de disciplinas: Grego e Latim (Stray, English),
ciéncias (Waring), economia doméstica (Purvis), educacdo religiosa (Bell),
estudos sociais (Franklin e Whitty) e linguas vivas (Radford). Estes estudos
reflectem um interesse crescente pela historia do curriculo e, além de elucida-
rem sobre a mudanga simbdlica do conhecimento escolar para a tradi¢do aca-
démica, levantam questoes essenciais relativamente a explicacoes passadas e
presentes das disciplinas escolares, numa perspectiva sociologica ou filosofica.
Um outro trabalho da mesma série debrucou-se em pormenor sobre discipli-
nas especificas: em 1985, McCulloch, Layton e Jenkins publicaram o livro
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Technological Revolution?. Esta obra examina a politica do curriculo escolar
cientifico e tecnologico em Inglaterra e no Pais de Gales desde a II Guerra
Mundial. Um trabalho posterior de Brian Woolnough (1988) aborda a histéria
do ensino da fisica nas escolas, no periodo de 1960 a 1985. Uma outra 4rea de
trabalho emergente € a historia da matemitica escolar: o livro de Cooper,
Renegotiating Secondary School Mathematics (1985), tem como tema o desti-
no de uma série de tradices na Matemtica e articula um modelo para a rede-
finicio do conhecimento da disciplina escolar; entretanto, o livio de Bob
Moon, The «New Maths» Curriculum Comiroversy (1986), incide sobre a
Matemtica em Inglaterra e nos Estados Unidos da América e apresenta um tra-
balho muito interessante sobre a disseminacio dos manuais escolares.

A investigagao em curso na América comeca, também, a focar a evolu¢do
do curriculo escolar numa perspectiva histérica. O influente livio de Herbert
Kliebard, The Struggle for the American Curriculum 1893-1958 (1986), distin-
gue uma série de tradicdes dominantes no curriculo escolar. Este autor chega
também 4 conclusdo intrigante de que, no final do periodo em questdo, a dis-
ciplina escolar tradicional manteve-se uma «fortaleza inexpugnavel. Mas o tra-
balho de Kliebard ndo nos leva ao detalhe da vida escolar. Quanto a este
aspecto, a obra de Barry Franklin, Building the American Community (1986),
fornece-nos conhecimentos preciosos. Aqui, podemos observar a negociagio
vital de ideias curriculares, o terreno do trabalho de Kliebard, no quadro da
Sua implementagdo como pratica escolar. Além disso, um conjunto de docu-
mentos compilados por Tom Popkewitz (1987) abordam os aspectos histéricos
df_: uma gama de disciplinas: educacio pré-escolar (Bloch), arte (Freedman),
Ieltur? € escrita (Monagha e Saul), biologia (Rosenthal e Bybee), matemitica
(?tamc), estudos sociais (Lybhel), educacio especial (Franklin e Sleeter), cur-
ficulo socialista (Teitelbaum) e um estudo do manual escolar de Ruggs
(Kliebard e Wegner).
dev‘go Canada, a hisF(’)ria. do curriculo foi langada como campo de estudos
( 1do o trabalho pioneiro de George Tomkins, A Common Countenance
nluﬁ?’s 2;;: gxa(rir.linqll. os padroes de estabi.lid::ld‘e e de/mudanga curriculares
. vs ; iscip 1nils a0 longo.dos dois ultimos séculos. Est.a f)l?ra esti-
N rrs1 a gama de novos € importantes trabalhos sobre historia curri-

. plo, o estudo muito estimulante de Gaskell sobre 2 histéria da

isi ¢ ' i
2 €a escolar, que € um dos textos integrados num livro recente, International

e . : . ;
- “CSpectives in Curriculum History, que procura reunir alguns dos mais signi-

acratzl/gs Cé)ntributos prc?giuzidosl em diferentes paises sobre a historia curricu-
Bail m dos traba~lhos. ja mgnaqnados de Stanic, Moon, Franklin, McCulloch,
€ Gaskell, estao ainda incluidos trés artigos: Victorian School Science de
Odson; Science Education de Louis Smith; English on the Norwegian Common
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School de Gundem; e The Development of Senior School Geography in West
Australia de Marsh (Goodson, 1988).

Outros trabalhos comecaram a debrugar-se sobre temas mais vastos. O
livro de Peter Cunningham (1988), por exemplo, analisa a mudanca curricular
ocorrida nas escolas primarias da Gra-Bretanha desde 1945. O livro de P.W.
Musgrave, Whose Knowledge (1988), ¢ um estudo de caso da Victoria
University Examinations Board entre 1964 e 1979. Nestes Gltimos textos, o tra-
balho histérico permite esclarecer a mudanca de conteddo curricular para con-
teddo examinavel, principalmente no que diz respeito a compreensio do
modo como o estatuto e os recursos sdo afectados no seio da escola.

As orientagoes futuras para o estudo das disciplinas escolares e do curri-
culo apontam para uma abordagem mais ampla. A linha de base do trabalho
exposto é apenas o inicio de uma tarefa mais elaborada e complexa. £ impor-
tante avancar no sentido de examinar a relacdo entre o contedo e a forma da

disciplina escolar, e de analisar as questdes da pratica e dos processos escola-
res.APof outro lado, é fundamental explorar as nogdes de curriculo numa acep-
¢io ampla, concedendo uma atencdo particular ao curriculo pré-escolar e
primério. A medida que a investigacio for explorando a forma como a disci-
plina escolar se relaciona com os parimetros de pratica, comecar-se-a a per-
ceber 0 modo como o mundo da educacio esta estruturado. Além disso, é
necessario empreender mais investigacoes sobre o curriculo escolar numa
perspectiva comparada.

Os trabalhos actuais sobre a historia das disciplinas escolares constituem
um excelente ponto de partida para a reorganizacio e redefinico da investi-

gacdo cientifica sobre o curriculo e o ensino.

DISCIPLINAS ESCOLARES: PADROES DE ESTABILIDADE

Na Gltima década, na Europa, América do Norte e Austrilia, foram reali-
zados muitos estudos sobre as disciplinas escolares. Estes estudos mostraram
que o curriculo estd longe de ser uma unidade construida desapaixonada-
mente e €, de facto, um terreno de grande constestacdo, fragmentacio e
mudangca. A disciplina escolar é construida social e politicamente e os actores
envolvidos empregam uma gama de recursos ideol6gicos e materiais para
levarem a cabo as suas missdes individuais e colectivas.

Por detrds desta perspectiva estd uma conceptualizacio alternativa do pro-
prio ensino. Sob muitos aspectos, esta conceptualizacio esti de acordo com
05 pontos de vista de Meyer e Rowan, quando descrevem os sistemas educa-
tivos como « agéncia central que determina o pessoal — tanto os cidadios
como a elite - para o Estado e a economia modernos» (1983, p. 83). Nesta con-
Cepcao de educagio, criam-se categorias estandardizadas de diplomados, atra-
Veés do uso de tipos estandardizados de professores, alunos, temas e
actividades. Estes diplomados sdo colocados no sistema produtivo com base
Na sua formagio educacional (certificada). Através deste papel de certificacio
as «lassificacdes ritualizadas de educacior (isto &, aluno, professor, tema, esco-
la, grau, etc) tém valor como moeda no «mercado da identidade sociab. Este
Mercado exige uma moeda padrio e estivel de tipificacdes sociais. <A nature-
2a da educagio é, assim, definida socialmente por referéncia a um conjunto de
Categorias estandardizadas, cuja legitimidade é partilhada publicamente» (1983,
P. 84). Isto constitui uma limitagio das possibilidades no campo educativo e
das situacoes que serdo aceites como conformes 2 regra da educagdo. Mas, por
outro lado, «as recompensas por atender a critérios externos constituem uma
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capacidade crescente para mobilizar recursos sociais para objectivos organiza-
cionais» (1983, p. 80). A este respeito, John Meyer faz uma distin¢io entre cate-
gorias institucionais € organizacionais.

«O institucional remete para uma “ideologia cultural” e € confrontado com o organi-
zacional, isto €, protegido dentro de estruturas inicas e tangiveis como as escolas e as
salas de aula.As categorias institucionais incluem niveis de ensino (como o primario),
tipos de escola (como a unificada), fungdes educacionais (como a de reitor) e topicos
curriculares (como a leitura, a Reforma ou a Matematica). Em cada um destes casos, a
forma organizacional criada e mantida pelos professores (e por outros actores) € con-
frontada com uma categoria institucional, significativa para um publico (ou publicos)
mais vasto» (Reid, 1984, p. 68).

As categorias institucionais que Meyer define sdo a principal moeda no
mercado educacional. Neste mercado, sio necessarias tipificacdes sociais iden-
tificiveis e padronizdveis: para os alunos, porque estdo a construir carreiras
escolares ligadas a certos objectivos profissionais e sociais; para os professo-
res, porque desejam assegurar o futuro dos seus alunos e alcangar boas car-
reiras e estatutos profissionais para eles proprios. A missio dos espagos
disciplinares liga-se a0 mercado na procura dessas retoricas que irdo assegu-
rar categorias identificiveis, crediveis para a opinido pablica. Para Reid:

«As retoricas bem sucedidas sao realidades. Embora os professores e 0s gestores esco-
lares tenham de estar atentos para que as disjuncdes entre as praticas e as convic¢des
ndo aumentem de forma a poderem por em causa a credibilidade da educagio, € certo
que o mais importante para o sucesso das disciplinas escolares ndo € a entrega de
“bens” que podem ser publicamente avaliados, mas sim o desenvolvimento e manu-
tencdo de retoricas legitimas que ddo apoio automatico a uma actividade correcta-
mente classificada. A escolha de classificacdes apropriadas e a associagao destas, na
opinido publica, com retdricas plausiveis de justificacio podem ser vistas como a mis-
sao principal daqueles que trabalham para modernizar ou defender as disciplinas do
curriculo» (1984, p. 75).

Segundo este ponto de vista, a fungio social do ensino fixa parimetros,
perspectivas e incentivos claros para os actores envolvidos na constru¢io das
disciplinas escolares. A nossa investigacdo sobre as actividades desses actores
classifica-as como: actividades individuais ou colectivas, com «carreiras» e «mis-
soes» dependentes de fontes externas para a obtencao de recursos e de apoio
ideologico. O interface entre os actores disciplinares «nternos» e as suas rela-
¢oes externas ¢ mediado pela procura de recursos e de apoio ideologico. A
dependéncia de recursos tem duas faces: é conhecida como uma limita¢do as
estratégias de ac¢do, mas também pode ser vista como um modo de promo-
ver e facilitar versdes e visdes particulares das disciplinas escolares.
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A grande forca de Meyer e Rowan na caracterizacio do ensino, e da sua
ligagdo a uma andlise da distribuigio de recursos, passa pela demonstra¢do de
que o estudo curricular tanto pode focar aspectos de estabilidade e conserva-
¢ao como aspectos de conflito e mudanga. Isto proporciona um antidoto para
os perigos do internalismo e do entendimento do curriculo como um dado, ja
anteriormente mencionados; proporciona também uma resposta ao trabalho
de Steven Luke, que, apos criticar as concepgdes de poder «unidimensionais»
ou pluralistas que focam somente o conflito, afirma que o uso de poder mais
eficaz e insidioso «€ o de prevenir que o conflito sutja logo a partida».

Estudo da estabilidade curricular

Os assuntos internos e as relagdes externas da mudanca curricular deve-
riam ser aspectos inter-relacionados em qualquer anlise de reforma educacio-
nal. Quando o interno e o externo estio em conflito (ou dessincronizados) a
mudanca tende a ser gradual ou efémera. Uma vez que a harmonizac¢io simul-
tanea ¢€ diffcil, a estabilidade ou conservacio curricular é comum, O que acon-
tece muitas vezes € uma divergéncia entre as «categorias institucionais» de
Meyer e as «mudancas organizacionais». Se a mudanca a um determinado nivel
nao acontece (ou é mal sucedida), entio a mudanga a0 outro nivel poders ser
inadequada, mal sucedida ou efémera.

Por exemplo, nas escolas secunddrias inglesas dos anos sessenta houve
uma mudanca organizacional largamente difundida no sentido da implanta¢io
fio «nsino unificado». Estas mudancas criaram um clima politico propicio a
ideia de que a participacio devia ser um objectivo organizacional importante
€ de que as disciplinas escolares deveriam ser redefinidas organizacionalmen-
te de modo a ter efeitos educativos sobre o maior nimero possivel de alunos.
No entanto, esta mudanga organizacional nio foi acompanhada por uma
mudanga geral nas categorias institucionais. O interno e o externo estavam,

assim, dessincronizados e desarmonizados. Reid resumiu o0s resultados da
seguinte forma;

«Na altura, parece que, apesar de terem sido sancionadas politicamente, as mudancas
que ocorreram eram mais organizacionais do que institucionais. As normas impostas
pelos requisitos de entrada na Universidade e pelo exame do General Certificate of
Education continuaram a fixar os parimetros para as categorias educacionais, que se
mostraram extraordinariamente resistentes as tentativas de democratizagdo (a elimi-
nagio da fronteira aprovacio/reprovagio no primeiro nivel do General Certificate of
Education, por exemplo, nio teve qualquer impacto em termos de categorias piiblicas:
0s alunos, 0s pais e a maioria dos professores continuam a falar em “passar” no primei-
ro nivel).As disciplinas como as Ciéncias, que ha alguns anos atrds tentavam desenvol-




30 IVOR F. GOODSON

ver topicos acessiveis a0 maior nimero possivel de alunos, estao novamente a aumen-
tar as exigéncias em termos de conteiidos € a por em causa estilos inovadores de ensi-
no» (1984, p. 73).

Este episodio exemplifica essencialmente uma situagdo em que 0s assun-
tos internos e as relacdes externas ndo estdo em harmonia ou, mais concreta-
mente, sio divergentes. As mudancas organizacionais foram assim
implementadas, mas as categorias institucionais, dependentes de grupos de
apoio externos, mostraram-se resistentes a mudanca. E muito improvével que
a mudanca organizacional, sem um apoio ou acompanhamento a0 nivel insti-
tucional (isto €, com significado para grupos mais vastos), venha a ter efeitos
a longo prazo.

Essencialmente, aquilo que é necessério para compreender a estabilidade
e mudanca curriculares sdo formas de andlise que procuram examinar oS
assuntos internos em paralelo com as relagdes externas, como um modo de
desenvolver pontos de vista sobre a mudanca organizacional e sobre as
mudangas em categorias institucionais mais amplas. Esta andlise ultrapassa a
forma um pouco internalista de grande parte das pesquisas curriculares. Trata-
-se de priticas de pesquisa que desenvolvem frequentemente analogias médi-
cas e, por isso, Miles referiu-se 2 «atide organizacional> das escolas. No
trabalho de Hoyles (1969), a mudanga curricular nao «pega» devido a uma
espécie de rejeigio de tecidos por parte de escolas que ndo €m saude orga-
nizacional. A t6nica foi posta na constituigdo e funcionamento interno da esco-
la como um corpo discreto e auto-regulador.

Webster argumentou convincentemente contra esta analogia médica ao
desenvolver alguns dos pontos de vista de Robert Nisbet, que nos exortam a
concentrar a atencio em aspectos mais vastos da mudanga e da conservagao
culturais. Incita-nos a apreciar os mecanismos de estabilidade e persisténcia na
sociedade, «o simples poder do conservantismo na vida social: o poder do cos-
tume, da tradicdo, do habito e da mera inércia» (Webster, 1971, pp. 204-205).
Tal como Webster observa:

«Segundo o ponto de vista de Nisbet, enganimo-nos muitas vezes quando pensamos
que se estd a dar uma mudanca social radical, porque nio nos apercebemos da distin-
¢io significativa... entre reajustamento ou afastamento individual numa estrutura social
(cujos efeitos, embora possivelmente cumulativos, nunca sao suficientes para alterar a
estrutura de uma sociedade ou institui¢io para postulados culturais basicos) e a mais
fundamental, embora enigmética, mudanca de estrutura, tipo, padrio ou paradigma>
(1971, pp. 204-205).

Por esta razdo, Nisbet afirma que «do raros os momentos historicos em
que, como consequéncia de uma crise, e qualquer tipo de aten¢do dada a essa
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crise por parte de uma elite ou de um individuo, o resultado seja um modo de
vida genuinamente novor. Geralmente, @ consequéncia acaba por ser uma
espécie de sobrevivéncia da crise €, consequentemente, um regresso a0 fami-
liar e ao tradicionab (1971, p. 206). Penso que qualquer estudioso da mudan-
ca e inovacdo curriculares reconheceria este resultado. A mudanca
organizacional tem de ser acompanhada por uma mudanga da categoria insti-
tucional (e pelo aparecimento de novas préticas institucionalizadas), de modo
a assegurar a «mudanca fundamental» de Nisbet. Mas o estabelecimento de uma
nova categoria institucional, e de priticas institucionalizadas associadas, acar-
reta as sementes de novos padroes de tradicdo e inércia. Em suma, a mudan-
¢a fundamental exige a dnvencdo de (novas) tradi¢des».

McKinney e Westbury estabeleceram a natureza sistémica da mudanca cur-
ricular, num estudo pioneiro sobre a «estabilidade e a mudanga» nas escolas
pablicas de Gary (Indiana), no periodo entre 1940-1970.

«Os discursos intelectuais que se pensa, num dado periodo, terem um valor cultural ou
instrumental para os jovens, tornam-se, na escola, disciplinas que, por sua vez, provi-
denciam a organizacdo intelectual e os veiculos que os professores empregam para
ensinar sistematicamente os seus conhecimentos a milhoes de alunos, durante os doze
anos, ou mais, em que estdo na escola. Os professores deixam as escolas, mas os alunos
permanecem - € a existéncia de um programa organizado de formas rotineiras que
possibilita o facto de um professor retomar a matéria onde o outro deixou, quer seja
10 meio do ano, ou no final do ano. E a existéncia destas instituicdes sociais, com o seu
caracter conhecido, que torna possivel os esfor¢os comuns de um sistema escolar - for-
magcio dos professores, elaboracdo de textos e exames, construcio de equipamento e
edificios, etc. Por outras palavras, as disciplinas e as formas de ensino que as rodeiam
sd0 estruturas que especificam as condic¢des € os contextos de sentido em que o ensi-
no tera lugar, e constituem os espacos e os meios de colaboracio institucional das
agéncias educativas para o progresso do seu trabalho» (1975, pp. 8-9).

; A disciplina escolar como sistema e prética institucionalizada proporciona,
assim, uma estrutura para a acgdo. Mas a disciplina em si faz parte de uma
estrutura mais ampla que incorpora e define os objectivos e possibilidades
sociais do ensino. Porque a definicdo da disciplina escolar como discurso reto-
gico, contetdo, forma organizacional e pritica institucionalizada faz parte das
praticas de distribuicdo e de reprodugio social.

E preciso, por isso, comegar a olhar para a disciplina como um bloco num
mosaico cuidadosamente construido durante os quatrocentos anos (ou mais)
que demorou a delinear os sistemas educativos estatais. S6 ai poderemos
comecar a entender o papel da disciplina escolar no que diz respeito a objec-
FIVQS sociais mais amplos: objectivos esses que muitas vezes se relacionam
Intimamente com os misteriosos «mecanismos de estabilidade e persisténcia na
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sociedade» mencionados anteriormente. A disciplina escolar €, assim, um dos
prismas através dos quais poderemos vislumbrar a estrutura do ensino estatal.
Parece, no entanto, um terreno particularmente valioso para a pesquisa, uma
vez que a disciplina se situa na interseccao das forgas internas € externas que
mencionamos: além disso, as ac¢des do Estado em matéria educacional 840
muitas vezes incaracteristicamente visiveis em alturas de reorganizagao disci-
plinar (por exemplo, no caso presente do curriculo nacional britdnico ou no
debate actual sobre o curriculo australiano).

De certa forma, a disciplina escolar permanece como um arqu§t1p0 da
divisio e fragmentacio do conhecimento nas nossas soc:.1edades.
Enclausurados dentro de cada «micro-disciplina, os debates mais Vastos
sobre 0s objectivos sociais do ensino tendem a ser travados Qe forma iﬁolg-
da e segmentada (e, sem davida, sedimentada) entre 0s dlferenFes niveis
internos e externos e entre os dominios pablicos e privados do dlscurso..{\
harmonizacio através dos niveis e dominios € uma busca ilus(?ria: a e/stab111—
dade e a conservagdo continuam, assim, a ser o resultado mais prgvavel da
estruturacio do ensino, no qual as disciplinas constituem um ingrediente cru-
cial.

do, desde os seus primordios, para assegurar estabilidade e para m1§t1f1car €
dissimular as relacoes de poder que sustentam todas as ac¢oes curriculares.
Por exemplo, referindo-se ao caso da Alemanha em particular e da Europa em
geral, Haft e Hopmann afirmaram que:

«As sociedades como a nossa sio sociedades de classes, organizadas de forma a pro-
porcionar uma distribuicao desigual dos recursos necessarios a0 modo de vida de cada

um e, portanto, s suas perspectivas educativas. Uma vez que tais recursos ndo podem

ser aumentados sem mais nem menos, qualquer decisao sobre a sua distribuigao signt-

fica tirar 2 um e dar a outro. Consequentemente, a luta social estd tanto na agenda

nacional como na agenda internacional. Os problemas surgem sempre que os derrota-

dos recusam ceder. Assim, do ponto de vista das forcas dominantes na luta pela distri-
buicio, é necessirio organizar a distribuicio de forma a assegurar um consenso

8 LA . . . I
maioritario - ou, na pior de hipéteses, de forma a que nao levante resisténcias signifi- -

cativas. ]
0 mesmo se aplica 2 acgio curricular estatal: a distribuicio do conhecimento esta asse-

gurada socialmente, desde que seja aceite como uma regra - ou, pelo menos, desde que
ndo seja seriamente posta em causa, por mais desigual que possa ser» (1990, p. 159).

E, além disso, que:

«A acgiio curricular é a forma de produzir curriculos que asseguram que a SstruNtur/a <~10
processo social dissimula as relacdes de poder subjacentes. Esta dissimula¢ao ndo € ta0

Alguns investigadores afirmaram recentemente que 0 sistema foi construi-
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facil como parece. Ndo basta ficar quieto, a ndo ser que o pesadelo de Orwell se torne
realidade com o controlo completo da distribuicio social do conhecimento. Além
disso, para ficarem quietos, todos os que contribuem para a estrutura da distribuicao
existente teriam que estar de acordo - algo que ¢ extremamente improvavel numa
sociedade como a nossa. Por esta razio, € necessario um sistema elaborado capaz de
produzir a legitimagdo da distribuicio desejada. Nas suas melhores condi¢des, um sis-
tema desses pode por si s0 produzir ou organizar a legitimacao de que necessita. Os
atritos que possam surgir durante o processo de legitimacio nio serdo susceptiveis de
afectar o equilibrio subjacente do poder, pelo que terdo de ser neutralizados noutras
areas (fazendo-os surgir como problemas técnicos da estrutura do conhecimento ou do
método de ensino, por exemplo)» (1990, p. 160)

Ao examinar o aparecimento do sistema educativo na Alemanha, a partir
do primeiro projecto prussiano de 1816, Haft e Hopmann observaram que a
divisdo dos planos de estudo de acordo com o nivel escolar e o tipo de esco-
la implicava divisdes nos hordrios, nos regulamentos dos exames e das pro-
mogdes, nas instrugdes dos manuais escolares, etc. Na sua versio final, estas
divisoes sio aumentadas pelo plano de estudos global que é reduzido a um
catalogo disciplinar de objectivos e conteidos. Haft e Hopmann declaram que:

«Para a administracio, os resultados priticos desta diferenciagio da estrutura curricu-
lar servem um duplo objectivo. Em primeiro lugar, a separacio dos planos de estudo
elaborados a partir de decisoes sobre principios estruturais e educacionais liberta os
autores da pressio que, de outro modo, poderia surgir do discurso curricular, onde sio
focadas as estruturas basicas da distribuicio do conhecimento.Assim, as propostas para
alterar essa distribuicdo através da reforma curricular podem sempre ser rejeitadas
com referéncia a outros niveis de regulamentacio (tais como leis, normas de avaliacdo
ou horarios). A exclusio de uma organizacao escolar fundamental e de canones disci-
plinares tornou-se tdo manifesta para os autores dos planos de estudos que as sugestoes
actuais para tratar essas questoes em comissoes curriculares ndo sao compreendidas.
Por outro lado, todas as tentativas para eliminar as diferenciacdes ji iniciadas - por
exemplo, para se resolverem as questoes de planificacdo disciplinar e estrutural por
uma s6 comissao - falharam, demonstrando-se assim a necessidade de uma comparti-
mentaliza¢do.

A segunda vantagem de uma diferenciacdo continua reside na criagdo de uma estrutu-
ra clara de raciocinio para a planificacdo de blocos distintos de matérias disciplinares.
Assim, ndo ha quaisquer dividas sobre o objectivo do ensino como um todo, mas sim
sobre questdes cuidadosamente definidas, como por exemplo saber se a Optica deve
ser ensinada no 7° ou no 9° ano de escolaridade ou decidir sobre o tipo de literatura a
trabalhar no 10° ano.Tais questdes pormenorizadas devem ser analisadas por especia-
listas, e niio pelo publico em geral. Unir o trabalho dos planos de estudo as disciplinas
abre vias de justificacdo que sdo quase impossiveis num nivel mais amplo. Quanto ao
mais, as limitagoes disciplinares no trabalho dos planos de estudo reflectem-se em dife-
renciacdes paralelas na administracao escolar, na formagdo de professores e no traba-
lho docente, criando assim uma rede consistente de elementos referenciais onde todas
as disputas curriculares poderio ser resolvidas» (1990, p. 162).




34 IVOR F. GOODSON

A estruturacdo do ensino em disciplinas representa, simultaneamente, uma
fragmentagio e uma internalizacdo das lutas pela estatizagio da educagao.
Fragmentacdo, porque os conflitos surgem de uma série de disciplinas com-
partimentalizadas; internalizacao, porque, actualmente, os conflitos surgem
ndo s6 dentro da escola, mas também dentro dos limites da disciplina. Dar pri-
mazia 4 «isciplina escolar na atribui¢do de recursos ao ensino significa, assim,
financiar e promover uma redugo particular do discurso possivel sobre 0 ensi-
no.

A consagracdo simbolica das disciplinas como a base dos curriculos do
ensino secundirio &, talvez, o principio mais bem sucedido na historia da
accdo curricular. No entanto, como tivemos oportunidade de observar, ndo €
um esquema neutro, burocratico ou racional/educacional, mas sim um esque-
ma perfeito para a conservagio e a estabilidade, permanecendo para frustrar
eficazmente quaisquer outras iniciativas globais de reforma. As inovagdes no
sentido da unificacio, tais como as sugeridas por Dewey, tém poucas hipote-
ses de serem implementadas a longo prazo. Nos termos de Nisbet elas per-
manecem, inevitavelmente, num mundo estruturado disciplinarmente, onde a
mudanca fundamental dos «eajustamentos ou desvios individuais» € quase
impossivel.

As novas iniciativas de accio curricular devem ser examinadas neste nivel
de accio simbolica. Um modelo de ensino disciplinar e segmentado actua para
silenciar ou marginalizar eficazmente modelos alternativos. Todavia, muitas
vezes o significado simbélico da centralizagio disciplinar € desconhecido em
muitos debates sobre as novas iniciativas. No debate sobre o curriculo nacio-
nal britanico tem havido um siléncio ensurdecedor quanto a este aspecto das
propostas.

Reinscrevendo o «tradicional»:
O curriculo nacional britanico

Todas as novas iniciativas disciplinares sio palco de um intenso debate
sobre os objectivos e os pardmetros do ensino. Mas, a0 ndo questionarem
estrutura, os intervenientes no debate aceitam uma iniciativa que, como acgao
simbolica, fard com que a estabilidade e a conservacao se tornem mais subtis
e duradouras. Esta é a questio-chave: travam-se debates interminaveis sobre
objectivos e pardmetros curriculares, mas sdo debates fragmentados e interna-

lizados dentro de limites que tornam qualquer mudanga de fundo praticamente -

impossivel.
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«Uma estrutura curricular fragmentada permite que novos conceitos sejam adoptados,
pelo menos parcialmente, desde que as margens entre as disciplinas ndo estejam irre-
conheciveis. A autorizacdo para abandonar a suposta estrutura da administracdo disci-
plinar nio € de modo algum facilmente obtida e esta sempre confinada a dreas
disciplinares intimamente relacionadas. A “coligacio” que constitui uma determinada
disciplina tem que ser enfraquecida a partir de dentro. E por isso que o esforo inglés
para desenvolver uma abordagem integrada do ensino cientifico so teve sucesso quan-
do foi apoiado por uma combinagio de incentivos e uma escassez significativa de pro-
fessores de Ciéncias... Estabelecer a abordagem integrada como forma regular do
ensino cientifico, parece bastante impossivel, a nio ser que sutjam programas adequa-
dos, tanto a nivel administrativo como a nivel educativo (o que sera dificil, devido a
divisdo social das disciplinas).

O facto de as abordagens integradas ndo serem uteis em sistemas compartimentaliza-
dos nio significa, porém, que tenham de existir diferentes conceitos curriculares em
cada compartimento. O oposto € verdadeiro. Os limites do sistema como um todo
reduzem o grau de mudanca que um simples esforco pode conseguir. Nos sistemas
compartimentalizados ndo se deixou acessivel nenhum nivel no qual o desenvolvi-
mento curricular pudesse ser organizado como um esforco de construgio social de
novas estruturas e logicas de distribuicio do conhecimento. Porque as dependéncias
e as ideias dominantes nio podem ser desafiadas em geral. Assim, se existir um con-
ceito curricular predominante com que o sistema como um todo possa contar, isso
tem de ser aceite como a regra do jogo em cada compartimento (isto €, as mudancas
de\;eéx;l)rcspeitar o limite de variacio que lhes é imposto)» (Haft & Hopmann, 1990,
p. .

Nos tltimos anos, o debate sobre o curriculo escolar tem reafirmado e
reconstituido os padroes de tradicdo e estabilidade que estiveram obscurecidos
devido aos esforcos de reforma dos finais dos anos sessenta e principios dos
anos setenta. No horizonte apresenta-se, mais do que nunca, um reforco das
disciplinas escolares, das aprendizagens basicas.. Tradicionalmente, o reforco
dzAls «aprendizagens bésicas consistia em conceder uma atencdo privilegiada aos
Ues Rs - ler, escrever e contar (reading, writing, reckoning). Nos anos oitenta, &
Justo dizer que aqueles que detém o poder curricular seguiram uma nova vér-
sdo df)s trés Rs — reabilitagdo, reinvengdo e reconstituicdo. Frequentemente, a
estratégia de reabilitacdo das disciplinas escolares nos anos oitenta passa pela
afirmacio de que o bom ensino é, de facto, o bom ensino disciplinar. Isto cor-
responde a langar um véu sobre toda a experiéncia dos anos sessenta, a tentar
€5quecer a razdo por que muitas reformas curriculares foram desenvolvidas
gﬁra‘ encontrar antidotos para as falhas e insuficiéncias observadas no ensino
isciplinar convencional. Neste sentido, a estratégia de reabilitacdo é funda-
mentalmente ndo historica, mas, paradoxalmente, é também uma lembranca do
poder dos «westigios do passado» para sobreviver, reviver e reproduzir.
Em Inglaterra, a reinvengio das disciplinas «radicionais» teve inicio em
1969 com a publicagio da primeira coleccio dos Black Papers (Cox & Dyson,
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1969; Cox & Boyson, 1975). Os autores desta colec¢io afirmavam que os pro-
fessores tinham sido demasiado influenciados pelas teorias progressistas da
educacdo, tais como a integracao das disciplinas e préticas de ensino basea-
das na pesquisa e na descoberta. Isto teve como consequéncia uma negli-
géncia do ensino de conhecimentos basicos e disciplinares e conduziu a uma
reducdo dos padroes de aproveitamento do aluno e a um aumento da indis-
ciplina na escola; através deste raciocinio, a disciplina escolar (académica)
era posta em paralelo com a disciplina moral e social (comportamental). A
reabilitacdo da disciplina escolar garantiu o restabelecimento da disciplina
nestas duas perspectivas. Os Black Papers foram adoptados pelos politicos,
que os foram integrando nos seus discursos e projectos. Em 1979, por exem-
plo, na sequéncia de uma pesquisa realizada em virias escolas secundarias
de Inglaterra e do Pais de Gales, as autoridades chamaram a aten¢do para o
que julgavam ser a prova de uma correspondéncia insuficiente entre as qua-
lificacdes e a experiéncia dos professores e o trabalho que estavam a reali-
zar. Posteriormente, numa outra pesquisa, descobriram que o ensino
ministrado por professores que tinham estudado as disciplinas que ensina-
vam como disciplinas principais na sua formacao inicial se encontrava mais
directamente associado a padroes elevados de trabalho (Her Majesty’s
Inspectorate, 1983).

Estas percepcdes serviram de base ao panfleto do Ministério de Educacio,
Teaching Quality, no qual se listavam os critérios a seguir na organiza¢ao dos
cursos de formacdo inicial de professores. Os primeiros critérios impunham o
seguinte requisito: a formacdo universitdria e a formacdo profissional de todos
os professores qualificados deve incluir, pelo menos, dois anos dedicados a
estudos disciplinares ao nivel do superior. Através deste requisito reconhecer-
-se-ia « necessidade, por parte dos professores, de conhecimentos disciplina-
res, se quissessem ter a confianca e a capacidade para entusiasmarem os
alunos e para responderem 2 sua curiosidade nos diferentes campos discipli-
nares» (Department of Education and Science, 1983).

Esta Gltima frase é curiosamente circular. E 6bvio que, se os alunos esco-
lhem disciplinas, entdo é provavel que os professores necessitem de conheci-
mentos disciplinares. Mas isto serve para impedir um debate sobre quando
deveriam escolher as disciplinas como um processo educacional. Em vez disso,
temos como escolha um fait accompli pratico. De facto, os alunos nio tém
outra hipotese sendo aceitar «os dominios disciplinares que escolheramv. A rea-
bilitacdo politica das disciplinas por ditame politico é apresentada como uma
escolha do aluno.

Em Teaching Quality volta-se a questdo da correspondéncia entre as qua-
lificagoes dos professores e o seu trabalho com os alunos; verificamos que «
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Governo atribui uma maior prioridade 2 melhoria da adaptacio entre as
qualificagdes dos professores e as suas tarefas como uma forma de melho-
rar a qualidade da educagdo. Os critérios para esta adaptacao baseiam-se
numa clara crenga no padrdo hierdrquico e sequencial da aprendizagem dis-
ciplinar.

Todo o ensino disciplinar especializado, no decurso do ensino secunda-
rio, requer professores cujo estudo da disciplina em questio se situe num nivel
adequado a0 ensino superior, represente uma parte substancial do periodo de
formagao superior e se situe num nivel elevado de competéncia.

O inicio da especializagio disciplinar evidencia-se melhor quando é ana-
lisada a questao do trabalho ndo disciplinar nas escolas, Muitos aspectos do
trabalho escolar ocorrem fora (ou a0 lado) do trabalho disciplinar - estudos
do processo escolar mostraram como o trabalho auxiliar e terapéutico integra-
do surge, porque os alunos ndo tém aproveitamento nas disciplinas tradicio-
nais. Longe de aceitar a disciplina como um veiculo educacional com severos
limites, se a intengdo é a de educar todos os alunos, o documento publicado
por Her Majesty’s Inspectorate procura reabilitar as disciplinas mesmo nos
dominios que surgem, frequentemente, da «dispersio» disciplinar:

«O ensino secundirio nio € totalmente disciplinar, e a formacio inicial e as qualifica-
¢Oes nao podem proporcionar uma preparacio adequada para todo o trabalho nas
escolas secundarias. Por exemplo, 0s professores envolvidos em orientagao escolar ou
trabalho terapéutico ou em cursos colectivos de preparagio vocacional, e aqueles que
§30 responsaveis por dar resposta as “necessidades educativas especiais”, necessitam de
empreender estas tarefas ndo so com base nas qualificacdes iniciais, mas também apos
terem experimentado ensinar uma disciplina especializada e, preferencialmente, apos
uma formagio pos-experiéncia. O trabalho deste tipo e o ensino interdisciplinar sio
geralmente mais bem partilhados entre professores com muitas qualificagdes e conhe-
cimentos especializados e adequados» (Her Majesty’s Inspectorate, 1983, ponto 3.40).

A reabilitacio das disciplinas escolares tornou-se a base da opinido do
Governo sobre o curriculo escolar. Em muitos aspectos, o apoio estrutural e
governamental dado as disciplinas escolares, enquanto esquema estruturante
do ensino secunddrio, estd a atingir niveis inauditos. Hargreaves considerou
que <40 que parece, mai3 do que em qualquer outra altura, a disciplina esco-
lar deveri assumir uma importancia primordial na preparacio estrutural e na
responsabilidade curricular dos professores do ensino secundirio». Mas esta
politica preferencial segue em paralelo com uma importante mudanga no esti-
lo da politica educativa, pois, como afirma Hargreaves, essa intencio por
parte das autoridades ndo significa uma simples distribuicio de conselhos
vagos:
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«Mais concretamente, num estilo de inspecgio e intervengio politica centralizada com
a qual n6s, na Gra-Bretanha, nos estamos a familiarizar cada vez mais nos anos oitenta,
esta é apoiada por fortes e preciosas declaragdes que procuram basear no sucesso dis-
ciplinar os critérios de aprovagio (ou nio) dos cursos de formagio de professores,
realizar cinco inspeccOes anuais em escolas secundarias seleccionadas, com vista a
assegurar que o sucesso disciplinar estd a progrida nessas escolas e se reflicta no
padrio das colocacdes de professores» (Hargreaves, 1984).

A questio de um crescente controlo centralizado € também levantada
numa publicagdo oficial recente sobre Education 8 to 12 in Combined and
Middle Schools (Department of Education and Science, 1985). Uma vez mais, a
reabilitacio das disciplinas escolares € repetida numa seccao sobre a necessi-
dade de aumentar o conhecimento disciplinar dos professores». Rowland con-
siderou o documento como sendo parte de uma tentativa para trazer um grau
de controlo centralizado para a educagdo: o documento Education 8 to 12
pode muito bem ser interpretado pelos professores como um meio de propor
uma abordagem mais esquematizada da aprendizagem, em que a atencdo se
centra ainda mais firmemente sobre a matéria disciplinar do que sobre a crian-
ca. E este autor acrescenta, algo enigmaticamente, que dodas as evidéncias
apontam para a necessidade de seguir na direc¢o oposta- (Rowland, 1987,
p. 90). As suas reservas sobre os efeitos de reabilitar disciplinas escolares 40
largamente partilhadas. Um outro investigador observou que um dos efeitos da
estratégia «serd o de reforar a cultura existente no ensino secundirio e, assim,
impedir a inovacdo pedagogica e curricular na frente escolar (Hargreaves,
1984)

As virias iniciativas e relatorios governamentais britdnicos, realizados
desde 1976, tém mostrado uma tendéncia consistente de regresso as «aprendi-
zagens bisicas, de readopgdo das disciplinas «tradicionais». Este projecto
governamental, que abrange tanto a administracio trabalhista como 2 admi-
nistracio conservadora, culminou no «aovo» Curriculo Nacional, definido num
documento intitulado National Curriculum 5-16 (o Curriculo Nacional entre 0s
5 e 0s 16 anos). Este documento foi seguido, de imediato, pela Lei Educativa
de 1987, a qual define determinados elementos curriculares comuns que deve-
rio ser dados aos alunos que frequentam a escolaridade obrigatoria.

Apesar de ter sido apresentado como uma iniciativa politica inovadora, nao
deixa de ser curioso observar uma notivel continuidade historica em relagao
a0s Regulamentos de 1904. A amnésia historica permite que a reconstru¢ao cut-
ricular seja apresentada como uma revolugao curricular, tal como Orwell obser-
vou: «0 que controla o passado, controla o futuro» (ver Goodson, 1989).

As semelhancas poem em diivida a retorica de sama nova e importante ini-
ciativa» tomada pelo Governo e apontam para algumas continuidades histori-
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cas nos objectivos e prioridades sociais e politicas. Os Regulamentos de 1904
inclufam o curriculo oferecido historicamente 4 clientela das escolas secunda-
rias pertencentes as classes médias, em oposicdo ao curriculo que estava a ser
desenvolvido nas escolas comunais e que visava principalmente as classes tra-
balhadoras: um segmento da nagao estava a ser favorecido a custa do outro.
Em meados do século XX, impulsos mais igualitirios ocasionaram a cria¢do
das escolas unificadas, nas quais criancas de todas as classes sociais estavam
reunidas sob 0 mesmo tecto. Isto, por sua vez, conduziu a uma série de refor-
mas curriculares, que procuraram redefinir e desafiar a hegemonia do curricu-
lo das «ias classicas» do ensino.

Procurando por em causa e alterar estas reformas e intengdes, a Direita
politica defendeu a reabilitacdo das disciplinas ¢radicionais». O curriculo nacio-
nal pode ser visto como uma vitoria das for¢as e intengdes que representam
estes grupos politicos. Uma determinada visdo e certos grupos especificos sdo,
assim, reintegrados, favorecidos e legislados como sendo o «¢odo nacionab.

As continuidades historicas evidentes no Curriculo Nacional mereceram
uma série de comentirios. Por exemplo, Moon e Mortimore, a0 escreverem
sobre o Curriculo Nacional, fizeram a seguinte observagio:

«A legislacdo, e o muito criticado documento de consulta que a precedeu, apresentam
o curriculo em termos bastante restritos. Assim, o curriculo primario foi apresentado
como se nio fosse mais do que uma preparacio pré-secundiria (como a pior espécie
de “escola preparatoria”). Todos os aspectos positivos do ensino primario britanico
foram ignorados.

Por sua vez, o curriculo secundario parece estar baseado no curriculo de uma “via clds-
sica” de ensino, tipica dos anos sessenta. Ndo € nossa inten¢do contradizer as discipli-
nas incluidas, mas acreditamos que esse curriculo omite muita coisa.As tecnologias de
informacio, a electronica, a estatistica, a educagio pessoal, social e profissional foram
omitidas. E, no entanto, alguém duvida que estas serdo as areas que irdo ter importin-
cia na vida futura de muitos alunos» (1989, pp. 11-12).

Mas o contetido das disciplinas do curriculo nacional continua a ser o
tema de incessantes debates e controvérsias. O ponto principal a reter é o de
que um curriculo nacional disciplina, controla e reduz o discurso sobre os
objectivos sociais da educacio. Uma resposta comum a0 argumento de que
O curriculo nacional representa estabilidade e controlo curriculares é a
Seguinte: «Oh, nio!, vocé nao compreende, as disciplinas estio a ser refor-
muladas e alteradas». Mas os debates sobre os objectivos da educacdo sio
fragmentados pelo curriculo nacional e contidos e internalizados 1o dmbito
de cada discurso disciplinar. Quaisquer outras discussoes gerais sobre 0s
objectivos sociais do ensino encontram-se, assim, impedidas e efectivamen-
te frustradas.
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As iniciativas de reforma curricular dos anos sessenta e setenta deixaram-
-se permear por debates mais alargados e, poderdo mesmo dizer os optimis-
tas, reduziram a predominancia do curriculo disciplinar. O que € certo, no
entanto, é que os anos oitenta assistiram a uma reconstitui¢o substancial do
curriculo disciplinar sob o pretexto de uma nova iniciativa de reforma educa-
cional. Leslie Siskin, por exemplo, tem vindo a estudar os grupos disciplinares
das escolas secundarias norte-americanas. Ela afirma que:

«Mudancas recentes na politica do sistema educacional e na demografia do corpo
docente estdo a convergir de um modo tal que poderio alterar e acentuar o papel do
grupo disciplinar. Ao sugerir novas modalidades de certificacio, por exemplo, o gover-
no federal esta a privilegiar o conhecimento disciplinar sobre a formacao pedagdgica.
As comissoes estatais de certificacdo estdo a seguir uma conduta semelhante, ao exigi-
rem a especializacio numa determinada disciplina especializada. O corpo docente uni-
versitario esta a formar “aliangas” com os seus “parceiros” disciplinares nas escolas
secundarias, com vista a partilhar tempo, conhecimentos e legitimidade. Os pesquisa-
dores e os reformadores estdo a reformular conhecimentos pedagdgicos como disci-
plinares e a alargar a categoria disciplinar especializada em graus elementares. Os
reitores, rotineiramente encarregados da supervisdo e avaliacio de um grupo generi-
camente categorizado como “professores”, véem-se agora (e a0 vistos) como ndo
tendo conhecimentos para dirigir os “especialistas”. E os proprios professores estio a
mudar.A sua identificacio com as dreas disciplinares esta a ser reforcada, 2 medida que
adquirem as credenciais educacionais que certificam tais conhecimentos: a percenta-
gem dos professores do ensino secundario que detém pelo menos uma especializacio
universitaria na disciplina que lhes foi atribuida aumentou aproximadamente de 60%
em 1962 para 80% em 1986 (1989, pp. 3-4).

Este acto de reconstituir e reafirmar a centralidade do conhecimento dis-
ciplinar estd a ser seguido de forma sistematica nos Estados Unidos da
América:

«Surgiu uma excepcio a regra geral do laissez-faire educacional: pela primeira vez
decidiu-se estabelecer critérios para o que as criangas americanas deverdo saber nos
varios niveis de ensino das varias disciplinas e elaborar exames nacionais para desco-
brir se o sabem.

Faltardo pelo menos quatro anos até que esses exames atinjam as salas de aula, mas a
ideia em si ja estd a levantar problemas. Os exames nacionais podem conduzir a um
curriculo nacional de facto» (Norris, 1990, p. 7).

Conclusao

Estudos historicos da estabilidade e da mudanga curriculares fornecem
valiosos pontos de vista sobre os pardmetros e os objectivos do ensino. O estu-
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do das disciplinas escolares constitui um prisma particularmente importante
para este tipo de investigacdo. O trabalho historico alerta-nos, em particular,
para 0 modo como o debate incessante sobre o curriculo é por vezes reduzi-
do a um debate sobre a questdo e a centralizacdo disciplinares. Esta reducio
do discurso € naturalmente mais visivel ap6s periodos de maior abertura como
aconteceu nos anos trinta e nos anos sessenta; nestes dois perfodos, categorias
ou temas curriculares mais gerais foram apoiados ou defendidos, como por
exemplo os Estudos Sociais nos anos trinta.

Ao analisar o papel da «disciplina,, especialmente da disciplina basica» ou
radicional, nos discursos e nas retoricas legitimadoras, compreendemos fre-
quentemente as foras da «estabilidade e persisténcias. Além disso, é-nos facul-
tado um ponto de partida para que possamos examinar as possibilidades
contemporaneas de acgdo, desde a reprodugio até  transformacio.




