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SEGMENTO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE
EDUCACAO ESPECIAL- AREA DOS TRANSTORNOS GLOBAIS DO
DESENVOLVIMENTO

Equipe do Departamento de Educacao Especial e Inclusao

Este material € uma sugestdao para subsidiar o trabalho das equipes técnico-
pedagdgicas e professores das Escolas de Educagdo Basica na Modalidade Educacdo
Especial, Area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, referente a Semana
Pedagdgica do primeiro semestre de 2013.
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OBJETIVO GERAL

&

Contribuir para a capacitagao dos profissionais da Educacao das Escolas de Educacgao
Basica, na Modalidade de Educacdo Especial, com vistas a melhoria do processo de ensino
e aprendizagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Estimular os profissionais da Educacao, que atuam nas escolas de Educacao
Basica, na Modalidade Educacao Especial, por meio de diversas atividades, a
reflexao do processo de ensino e aprendizagem.

e Discutir e desenvolver praticas pedagogicas que favorecam o trabalho didatico-
pedagdgico com os alunos das etapas ofertadas nas Escolas de Educacgao Basica,
na Modalidade Educacao Especial.

e Subsidiar os profissionais no trabalho com os alunos mediante conhecimentos
diversos e a reflexdo sobre a sua importancia na formagdo e no desenvolvimento
dos educandos.

e Proporcionar aos profissionais um conjunto de atividades tedrico-praticas,
investigativas e reflexivas.

ORGANIZACAO

1. Local: propria escola.

2. Carga horaria: 16h (04 a 06 de fevereiro de 2013).

3. Estudos tedricos correlacionados com a pratica pedagdgica.
4. Planejamento pedagogico: 07 a 08 de fevereiro de 2013.

Publico-alvo
e (Gestores
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e Pedagogos
e Professores
e Profissionais da Educacao

PROPOSTA PEDAGOGICA
Sugestao para o trabalho:

e Plano Estadual de Educacao.

e Avaliacao do processo ensino-aprendizagem de alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento.

Semana Pedagogica 2013

e Inclusao e escolarizacao de alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento.

e Didlogos sobre impasses na constituicdo psiquica de alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento.

o

Fundamentacao Teoérica

1. Como sugestdo, propor a reflexao sobre o texto: A avaliacdo da aprendizagem
nas escolas de Educacdo Basica na modalidade Educacdo Especial - Area dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento (Seed/DEEIN), elencando:

a) qual a concepcao atual sobre a avaliacao do processo ensino e aprendizagem do
aluno com Transtorno Global do Desenvolvimento;

b) quais as consideracdes fundamentais que devem ser elencadas no trabalho
pedagdgico;

C) as contribuicdes e as consideragoes finais.

2. Apds a leitura do texto sugerido: Um estrangeiro entre nds, Psicanalise e Educacdo
Especial: dialogos em torno da inclusdo de criancas que vivem impasses em sua constituicdo
psiquica, discutir com o grupo as questdes a seguir:

a) Quais os impasses da inclusao de criancas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento e como supera-los?

b) Como podemos encontrar caminhos subjetivos e educacionais vidveis para alunos
com Transtornos Globais do Desenvolvimento?

3. Oficinas especificas para cada etapa e programas ofertados.
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a) Educacgao Infantil (Estimulagdo essencial e pré- escolar)

b) Ensino Fundamental - Anos Iniciais (escolarizacao)

c) Educacao de Jovens e Adultos / Educacao Profissional Formacao Inicial.

Materiais de apoio sugerido

1. Texto 1: A avaliagdo da aprendizagem nas escolas de Educagdo Basica na
modalidade Educacdo Especial - Area dos Transtornos Globais do Desenvolvimento. (Seed/
DEEIN 2012).
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2. Texto 2: Um estrangeiro entre nds, Psicanalise e Educacao Especial: dialogos em
orno da inclusdo de criancas que vivem impasses em sua constituicdo psiquica, de Carla
arnoppi Vasques.

REFERENCIAIS PARA ESTUDO

BONAIS, J. M. SANCHEZ-CANO. Manual de assessoramento psicodepadodgico. Porto
Alegre: Artmed, 2001.

COSTA, A. M. B. Curriculo Funcional no contexto da educacao inclusiva. Cintra/
Portugal, 2006.

PAN, M. O direito a diferenca. Curitiba: Ibepex, 2008.

VALLE, L. E. L. R. et. al. (Orgs.). Aprendizagem na atualidade: neuropsicologia e
desenvolvimento na inclusao. Sao Paulo: Novo Conceito Editora, 2010.
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TEXTO 1

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM DE ALUNOS DA AREA DOS TRANSTORNOS
GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

Ao assumir o compromisso com uma educacao de qualidade, objetivando fazer a
diferenca na vida dos alunos, no que se referem aos aspectos pessoais, morais, intelectuais
e sociais, & preciso, antes de tudo, pensar nos aspectos importantes do contexto
educacional. Dessa maneira, podemos dizer que um dos aspectos mais importantes do
contexto educacional a ser observado é a avaliacao da aprendizagem.

Semana Pedagégica 2013

A avaliagdo educativa é uma pratica social, portanto, intersubjetiva, relacional,
carregada de valores. Por tratar da educacdo, precisa ter compromisso com o0s
principios e valores que mais plenamente realizam as finalidades essenciais da
vida humana. Deve ser uma reflexdo radical sobre os significados dos fendmenos
educativos; portanto, sobre os sentidos dos valores que estdao sendo realizados na
educacao. (DIAS SOBRINHO, 2008).

O

Essas consideracdes, associadas as mudancas de paradigmas educacionais, onde
estad a avaliagdo processual, é

apontada como uma pratica de regulacao da aprendizagem, pois permite que o aluno,
através de retroalimentacgoes sistematicas, adquira consciéncia sobre seu percurso
de aprendizagem: nivel de compreensdo de conteldos especificos, habilidades
desenvolvidas, dificuldades enfrentadas, desafios a serem superados, objetivos a
serem alcancados. (LORDELO; ROSA; SANTANA, 2010).

O processo de avaliagcao compreende um carater formativo, que legitima etapas que,
quando seguidas de procedimentos continuos, permitem buscar resultados e solucdes,
completando-se com a possibilidade de indicar caminhos adequados e satisfatérios, de
modo a atender as especificidades do publico-alvo da educacdo especial. O ato avaliativo
completar-se-a com a tomada de decisdo no que se refere aos encaminhamentos mais
adequados na aprendizagem dos alunos, isto &, a avaliacdo processual possibilita fazer
um acompanhamento do ritmo da aprendizagem; ajustar as intervencdes pedagdgicas as
especificidades dos alunos e, ainda, modificar estratégias do processo, portanto, ocorre ao
longo do processo ensino e aprendizagem e nao no final de uma etapa ou ciclo.

No ambito escolar, a avaliagdo tem como objetivo identificar o conjunto de acdes
educacionais. Este processo envolve a atuacao do professor, sua integracao com os alunos,
o ambiente fisico da sala de aula, os recursos instrucionais e metodoldgicos disponiveis,
as relacdes intra e interpessoais que se desencadeiam no contexto escolar, a politica
educacional vigente, além da familia dos alunos e os proprios alunos. O essencial da
avaliacao é refletir sobre os sentidos e os valores do cumprimento do mandado social da
educacao que os atores, os segmentos institucionais, e o proprio sistema, desempenham.

O processo avaliativo é de suma importancia em todos os ambitos do processo
educacional, para nortear as decisdes pedagdgicas e retroalimenta-las. Com o objetivo
de identificar barreiras que estejam impedindo ou dificultando o processo educativo em
suas multiplas faces, a avaliacdo devera levar em conta todas as varidveis que incidem na
aprendizagem, as de cunho individual; as que incidem no ensino, como as condicdes da
escola e da pratica docente, as que inspiram diretrizes gerais da educacdo, bem como as
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relagdes que se estabelecem entre elas.

Quando relacionado ao aluno, em face as necessidades educacionais especiais, 0
processo avaliativo deve focalizar os aspectos do desenvolvimento e as potencialidades, tais
como: bioldgico, intelectual, motor, emocional, comunicacao e linguagem; as capacidades
do aluno em relagao aos conteldos curriculares anteriores e a serem desenvolvidos; o estilo
de aprendizagem: motivacdo, capacidade de atencao, interesses académicos, estratégias
proprias de aprendizagem, condigdes fisico-ambientais mais favoraveis para aprender e
outros.

Quando é direcionada ao contexto educacional, a avaliagdo deve enfocar, no
planejamento da acao pedagdgica: metodologias, organizacdo, procedimentos didaticos,
atuacao do professor, relagdes interpessoais, individualizacdo do ensino, condicdes fisico-
ambientais, flexibilidade curricular, entre outros. Quando se refere a escola é preciso
considerar o projeto pedagdgico, o funcionamento da equipe docente e técnica,o curriculo
escolar e o contexto escolar.

€T02Z ed|so3epad euewas

O contexto familiar precisa ser observado e enfocados aspectos com relacdo as atitudes
e expectativas que dizem respeito ao filho, sua dinamica, histéria de vida, preocupacdes
conflitos, condicdes socioeconémicas e apoio propiciado ao aluno na construcao de sua
aprendizagem.

Igualmente significativa é a ideia de avaliacdo como processo continuo e permanente.
Nem sempre, para avaliar, sdo indicados testes ou provas formalmente organizados, embora
para algumas situagdes sejam necessarios. No entanto, para avaliar ndo se pode prescindir
de um conjunto de indicadores que garantam a objetividade de avaliagcao, evitando-se o
subjetivismo que geralmente conduz a conclusdes equivocadas.

Entretanto, todos os professores devem organizar instrumentos de observagao com
indicadores qualitativos e quantitativos, usando-os sistematicamente. Apos a analise dos
dados, preferencialmente da equipe pedagdgica da escola, convém planejar o programa
de atendimento e, se for o caso, encaminhar para a avaliagao diagndstica.

REFERENCIAS

BEYER, H. O. Inclusao e avaliacdao na escola de alunos com necessidades educacionais
especiais. Porto Alegre: Mediacao, 2010.

DIAS SOBRINHO, J. Avaliacao educativa: producao de sentidos com valor de formacao.
Avaliacao, Campinas, Sorocaba, v. 13, n. 1, p. 193-207, mar. 2008. Disponivel em: http://
scielo.br> Acesso em: 15 jan. 2013.

LORDELO, J.A.C.; ROSA, D. L.; SANTANA, L. de A. Avaliacdo processual da aprendizagem
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13-33, jan/jun., 2010.
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TEXTO 1

UM ESTRANGEIRO ENTRE NOS. ESICANALISE E EDUCACAO ESPECIAL:
DIALOGOS EM TORNO DA INCLUSAO DE CRIANCAS QUE VIVEM IMPASSES
EM SUA CONSTITUICAO PSIQUICA.

Carla Karnoppi Vasques!

Resumo

O presente artigo aproxima Psicanalise e educacdao, clinica e escola. Mais
especificamente, procura refletir sobre algumas condicbes para se construir a inclusao
escolar de criangas com psicose e autismo infantil, e sobre como a Psicanalise pode colaborar
com esse processo. A proposicao é a de que, ao pensarmos as psicoses infantis e o autism
como impasses da constituicdo subjetiva, acentua-se o carater mutavel dessa maneira, nao
de ser, mas de estar na infancia, o que pode abrir espaco para a construcao de alternativas
existenciais para esses sujeitos. Tal posicionamento implica um responsabilizar-se pela
experiéncia educacional do aluno. Trata-se de uma escolha, de uma aposta, que demanda
ndo uma técnica, mas uma posicao ética diante do outro. Como argumentacgao, apresenta-
se o atendimento psicanalitico de uma crianga, focando principalmente as relagdes entre
clinica e inclusdo escolar. A partir do caso, abordar-se-ao aspectos relativos a Histéria da
Psicanalise e a estruturagao do sujeito psiquico, articulando tais elementos ao atendimento
educacional de criancas que vivem impasses em seu processo de constituicao subjetiva.
O objetivo é a construcao de um novo olhar sobre esses sujeitos, e suas possibilidades
educacionais e subjetivas. Como filtros de leitura, tém-se as proposicdes da educacao
inclusiva e a Psicanalise freudo-lacaniana. O estudo propde-se a questionar interpretacoes
mais estreitas, alargar perspectivas e flexibilizar os processos clinicos e educacionais.

Semana Pedagogica 2013
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Palavras-chave: Educacao especial. Psicanalise. Autismo.

Um estrangeiro entre nds, Psicanalise e Educagao Especial...

Setembro, 1997. Mathias foi-me encaminhado em funcao do atraso em seu
desenvolvimento. Apds um ano de atendimento fonoaudioldgico, seus familiares decidiram
buscar “recursos complementares”?.

Mathias era magrinho, baixinho e tinha um aspecto infantil. Falava muito, quase
sem parar, e com uma voz muito fina. Do que dizia, pouco se entendia, com excecao de
“Cardoso, Cardoso, Cardoso”, referindo-se ao ventilador - principal alvo de sua atencao.

1 Psicologa, com formacdo em Psicanalise. Doutora em Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS). Professora do Mestrado em Educacao da Universidade do Sul de Santa Catarina (Unisul).

2 No presente artigo, garantiu-se o anonimato dos sujeitos e das instituices. Resguardando a fluéncia da
narrativa, as falas encontram-se incorporadas ao texto, em itdlico e entre aspas. A pesquisa psicanalitica é o
referencial metodoldgico utilizado: “Uma das reivindicagdes da psicanalise em seu favor €, indubitavelmente,
o fato de que, em sua execucao, pesquisa e tratamento coincidem [...]". (FREUD, [1912] 1974, p. 152).
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ANEXO
Segundo a fonoaudidloga, a fala de Mathias era como um “[...] texto estrangeiro mal-
escrito, sem pontuacdo e ininteligivel”. Mathias ndo brincava ou desenhava, sé cheirava os

objetos e os levava até a boca. Parecia-me um bebé, apesar dos seus seis anos de idade.

Sigmund Freud (1856-1939), médico neurologista, iniciou sua vida profissional no
século passado interessando-se pelas afasias, ou seja, desde os primérdios de sua vasta
obra encontramos os elementos que vao diferencia-lo de todos os outros autores de até
entdo: o interesse pela linguagem, a atencao a palavra. Movido por esse interesse, Freud
muda-se para Viena, a fim de estudar e trabalhar com Jean-Martin Charcot (1825-1893),
meédico que tratava de mulheres com sintomas corporais, como cegueiras e paralisias,
sem causa organica. Defendendo a posicao de que os sintomas histéricos eram suscetiveis
a palavra, ambos trabalharam em um hospital vienense que atendia, em uma unica ala,
a mais de 4.000 mulheres. Freud encantou-se com as proposi¢cdes de Charcot, porém,
tempos depois, rompeu definitivamente com seu primeiro mestre ao abandonar a hipnose
como forma de intervengdo. Nesse rompimento, ele inventou a psicanalise. (ROUDINESCO,
1988).

Da equipe médica que atende Mathias, recebo um laudo informando sobre os
\atrasos no desenvolvimento, as repetitivas quedas sem nenhuma mengao de defesa, as
~estereotipias motoras e, sobretudo, as patologias de linguagem. Exames haviam sido
feitos e refeitos. Nao se encontrava explicagao ou justificativa para o comportamento do
menino. Diziam que se tratava de um autismo ou psicose infantil, ou seja, um disturbio do
neurodesenvolvimento, inato, incuravel e ainda sem marcador bioldgico definido. Como
indicacao, continuidade da fonoaudiologia e posteriormente escola especial, pois deveria
aprender a ser funcional e autbnomo.

Qual seria a invencao freudiana? A Psicanalise estabelece uma relacdo entre o modo
como se vive o0 corpo e como se fala dele. O corpo nao se faz independente das relacoes
simbdlicas, da relagdo com outro. As sensacoes, os afetos, a cultura, etc. inscrevem nosso
corpo e o escrevem a tal ponto que podemos compreendé-lo como um texto que pode
ser lido/ouvido, no qual, mudando-se o texto, altera-se o corpo, a postura ou a forma de
estar no mundo.

Aos olhos dos pais, Mathias era um “estranho”, e nada lhe conferia um sentido de
pertenca aquela familia: era pequeno e lento demais em comparagdao aos irmaos; nao
possuia nenhuma marca, aspecto, tom ou jeito que lembrasse “um dos nossos”, falava a
mae. Na familia, ndo havia casos de “deficiéncia, fraqueza do corpo ou da cabega”, dizia
o pai, afirmando nao entender o que acontecera com o0 menino. Enquanto isso, Mathias
rodopiava pela sala, desfilando um repertorio de palavras (ainda) estrangeiras, no que
supus um didlogo conosco.

Ao retomar tais aspectos, penso nas contribuicdes da Psicanalise para as ciéncias
gue se ocupam do humano e em particular para a educacao inclusiva. Toda a obra freudiana
€ voltada para aqueles considerados excluidos, marginalizados: as mulheres, os doentes
mentais, aqueles que nao tinham o reconhecimento de sua palavra. Nesse sentido, uma
primeira contribuicdo seria a importancia da fala, da escuta, do reconhecimento do outro.
Freud (1974) aponta a importancia de assumir uma posicdo de douta ignorancia, ou seja,
colocar-se no lugar de quem nao sabe, acolhendo e legitimando as producdes de pacientes
(e alunos): mesmo que essas sejam “ruinas de palavras”, como as de Mathias.

Num primeiro tempo do trabalho procurei construir a possibilidade de encontro
entre Mathias, seus pais e irmaos: tratava-se de construir uma filiagao, um encadeamento
simbdlico e afetivo entre as criancas e os adultos daquela familia. Como exemplo, os pais
entravam juntamente com o filho nos atendimentos e eram convidados a brincar, a falar
sobre e com ele. O menino, por sua vez, dava-nos o tom e a intensidade desses encontros:
suas pausas, exclamacgoes e reticéncias. Perto do Natal, a mae de Mathias conta que,
enquanto o banhava, descobrira que seu filho possuia 0 mesmo sinal que ela nas costas:
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ANEXO
“Nunca havia visto, como pode? Deve ter nascido aos pouquinhos, sem a gente perceber
[...] diferente dos irmaos e eu, que ja nascemos com ele. Viu, ele € um Machado”.

Tais questOes introduzem aspectos relativos a estruturacdo psiquica. Para a
Psicanalise, o sujeito ndo é garantido pelo bioldgico, mas construido na relagdo com o

outro. J4 que o sujeito ndo nasce com o corpo, quando ele nasce? Nasce antes de ser |

gerado, nasce no discurso dos pais, nasce na antecipacao que os pais fazem dele, nasce
a partir da historia de sua familia, de sua comunidade, de seu pais. Nessa falagao, os pais
(ou aqueles que exercem a fungao materna e paterna) imaginam como sera o seu bebé e,
assim, constroem um berco psiquico capaz de acolher e sustentar a existéncia e o lugar
do filho naquela familia. Quando a chegada do bebé esta mais proxima, a antecipacdo
potencializa-se, e os pais realizam operacdes de sentido. E nesse jogo de antecipagao
entre o que é e o que ainda nao é, mas que, por ser suposto, podera vir a ser, que se
inicia o processo de constituicao do sujeito. Com o nascimento, estabelece-se um segundo
momento fundamental desse processo, de alienagao do bebé no e pelo desejo materno.
A partir dessa captura, a crianga ocupara uma primeira posicao subjetiva, que é ser no
outro. Posteriormente, esse todo, produzido pela alienagdao mae-bebé, serd quebrado pela |
intervencdo do pai (funcdo paterna), o que permitird ao filho estabelecer uma relacdo deg
descontinuidade com o mundo, com as palavras e ocupar um lugar de enunciagao em;
relacdo a sua historia, vida, desejo, etc. A antecipacdo, a alienacao e o interdito paterno
sao operacoes ldgicas consideradas pedras angulares do psiquismo humano, operadores
fundamentais para pensar o longo e trabalhoso caminho em diregao a constituicao subjetiva
do sujeito.

Em margo de 1998, Mathias estava bastante diferente: suas estereotipias haviam
diminuido, interessava-se pelo desenho, pela escrita e, particularmente, por jogar futebol
com o0 pai e o irmdo. Também buscava outras criangas, arriscando-se em espagos e
situacOes diferentes. Diante desses significativos avancos, optamos por procurar uma
escola infantil capaz de oferecer experiéncias ainda inéditas para o menino, experiéncias
gue ndo poderiam ser oferecidas pelo espaco clinico ou familiar.

Durante seis meses, buscamos escolas publicas e privadas. Nesse periodo, nossos
esforcos e, sobretudo, os de Mathias, pareciam levar-nos a lugar nenhum: repetidamente,
escutdvamos que ele nao estava pronto e apto ou que ndo era funcional ou habil o suficiente,
e até que era “[...] medroso, estranho demais e o mais adequado seria permanecer em
atendimento clinico até as coisas melhorarem, depois... quem sabe uma escola especial,
quem sabe [...]"

A pergunta sobre o atendimento educacional encontra-se relacionada na resposta
gue oferecemos as questdes sobre quem sdo as criangcas com psicose e autismo infantil
e ao acolhimento que oferecemos as suas producoes. (VASQUES; BAPTISTA, 2006).
Abandonar caminhos mais rapidos, assumir que nosso conhecimento é limitado e colocar-
nos no lugar de quem nao sabe tudo do outro, porque nosso aluno ndo é ébvio, nao é
uma obra clara, é sempre um desafio. Sequindo as formulagdes freudianas, a intervencao
constrodi-se por esta via dupla entre o conhecimento e a ética, sendo mais facil avancar na
escala do conhecimento do que numa posicdo ética diante do outro. (RICKES, 2006).

Quando ja ndo mais esperavamos, uma escola da rede publica acenou com a
possibilidade de um espago para Mathias. No principio, um periodo de adaptacdo, meio
turno. Depois, construiriamos juntos as possibilidades de trabalho entre aluno, escola,
familia e clinica.

Para nossa surpresa, a permanéncia na escola em tempo integral, logo no primeiro
dia, s6 confirmava o quanto esse espaco era desejado por Mathias. Nao importavam
nossos planos e estratégias prévias, a professora os subverteu ao escutar o desejo de seu
novo aluno: “Ele fica, seu lugar é aqui, nessa escola e com seus colegas”, afirmara Débora.

Mathias ganhou uniforme, pasta, |apis de cor e merendeira. O bico, que insistia em
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usar nos momentos de tensao e incerteza, fora “esquecido” no caminho entre a clinica e
a escola. Para Débora: [...] sua presenca no grupo transformou a todos. As criancasestao
mais solidarias e gentis [...] eu também me sinto mais incentivada a criar, buscar novidades
e incentivar a participacdo de todos, cada um a seu modo. Ja acreditava na escola inclusiva,
mas Mathias me ensinou que ela ndo é so para criancas com alguma deficiéncia visivel,
com alguma marca que logo identificamos. Ele tem algo que nao o faz como as outras
criangas e até as outras criangas notam isso, mas isso nao significa algo necessariamente
ruim, uma falta [...] por enquanto, isso ndo tem atrapalhado nada, pelo contrario [...] a
escola e o grupo ficaram mais coloridos.
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A partir da releitura da obra freudiana, Jacques Lacan (1901-1981), médico psiquiatra
francés, faz um didlogo com as transformacgdes sociais, histdricas, culturais e politicas do
mundo contemporaneo.

Dessa atualizacdo, depreende-se a segunda contribuicdo da Psicandlise: as relacbes
do sujeito com a linguagem. A forma como somos nhomeados € nomeamos nossa
histéria a determina. Contudo, é um equivoco pensar que o passado constréi o
presente; é a partir do que se vive hoje que podemos ressignificar o passado e construir
um futuro. Nossas histérias ndo sdo fatos, sao narrativas faladas e interpretadas a
partir de determinados pontos de vista. Ao esvaziar a condicdo humana de uma
substancialidade prévia, Lacan permite pensar o estar no mundo como uma posi¢do
enunciativa construida na relacdo com a cultura, com o simbdlico, com o outro.
(LACAN, 1998).
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Margo de 1999. Mathias comega a primeira série do Ensino Fundamental e nos mostra,
garboso, seu lapis e caderno. Durante o ano, entretanto, um dificil ritual de passagem se
estabelece: como ser aluno sem ser aluno da professora “Débi”? Novamente, a pertenca
colocava-se como questao. Ressurgiram as estereotipias, os medos (de passarinho,
borboleta e aniversario) e as dificuldades de contato com o outro: Mathias vibrava numa
polifonia, por vezes, inacessivel para nos.

Diferentes estratégias institucionais, educacionais e pedagdgicas foram colocadas
em acdo. Era preciso sustentar o percurso educacional do menino. Através de reunides
frequentes, buscamos integrar Marcia, a professora da primeira série, Débora, a equipe
diretiva e demais professores do turno em que Mathias estudava. Dentre as perguntas que
assombravam os docentes e a equipe da escola, ressaltava-se: quem era Mathias? Qual o
seu diagnostico? O que ele podera aprender?

Segundo os manuais classificatorios como a CID-10 (ORGANIZACAO MUNDIAL
DE SAUDE, 1993), criancas e adolescentes como Mathias encontram-se na categoria
diagndstica dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Tal diagndstico define-
se pela presenca, em diferentes niveis ou graus, de patologias da fala e linguagem,
comprometimento nas areas social, ocupacional e alteragdes no comportamento.

A partir desses indicadores, constrdi-se “certa imagem” de quem sdo esses sujeitos.
Tal perspectiva, entretanto, como um “olhar opaco”, nao reflete a diversidade dos casos e,
muito menos, responde sobre as particularidades de Mathias.

Com a Psicanadlise, o sofrimento psiquico e a loucura deixaram de ser registrados
unicamente na dimensao do erro e da falha, criando-se condi¢des para escutar o discurso,
sintoma, como uma forma particular de o sujeito dizer sua verdade. Mais do que um tipo
de interacao com os outros e com os objetos, falar de psicose e autismo infantil remete
a uma determinada posicao subjetiva. Com isso, o quadro coeso e continuo de “sinais”
preestabelecidos, oferecido pelos sistemas classificatérios, desdobra-se em diferentes
imagens que surgem associadas a outros tantos aspectos. Os sintomas sao (re)tramados,
assumindo diferentes significacdes a partir da narrativa de cada sujeito.
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Na infancia, tais condigdes psiquicas caracterizam-se por ndo estarem definidas,
uma vez que o sujeito estd se constituindo. Ao pensarmos que se trata ndo de um quadro
definido, mas de um impasse na constituicdo subjetiva, acentua-se o carater mutavel
dessa maneira, ndo de ser, mas de estar na infancia. Tal posicionamento abre espaco

para a construcao de alternativas existenciais para esses sujeitos. A posicao defendida por | -

muitos psicanalistas é que a escolarizacao pode influenciar nesta construcao, permitindo,
inclusive, uma virada estrutural. Por isso, sustenta-se a educacao como constitutiva para
tais criancas. (KUPFER, 2000; JERUSALINSKY, 1999).

Compreender a historia pessoal/social como uma narrativa a ser escrita e inscrita a
partir de multiplas vozes e olhares, e as psicoses infantis como impasses vividos pela crianca
nos tempos inaugurais do aparelho psiquico, pode ser bastante potente para o campo
educacional. Tais conceituacdes permitem pensar, por exemplo, que o que se constrdi na
relagdo com o outro pode ser recontado, reconstruido, possibilitando outras significacdes
e sentidos. No que se refere a crianca com problemas do desenvolvimento, a escola e o
professor podem oferecer outras interpretacdes para seu aluno, interrogando sentidos
que, muitas vezes, se cristalizam em funcao dos diagndsticos, classificacdes, avaliagdes, |
etc. Existe uma funcao estruturante, constitutiva, da educagao que se estabelece a partir 4
do lugar que se oferece ao outro. As possibilidades educativas e de aprendizagem naot,
residem, Unica e exclusivamente, nas condigdes inerentes ao aluno, mas despontam
como possibilidades a serem construidas (ou nao) a partir dos sujeitos e das instituicoes.
(VASQUES, 2003).

Deste encontro entre teorias e praticas, destaco a fala de uma das professoras da
escola de Mathias: [...] Tudo bem que a gente tem de atender estas criangas, elas estao
chegando, querendo estudo, escola, e nosso trabalho é poder oferecer isso. Nés optamos
por sermos professores [...] meu problema ndo é esse! Elas estdo nas salas, e a gente vai
tentando um trabalho, criando, mas... A gente olha e ndao reconhece nada de um aluno ali
[...] é como se nada estivesse acontecendo [...].

Se nada ha de um aluno ali, se seus comportamentos, respostas e relacdes pouco se
assemelham aos modelos aprendidos, as expectativas e representagdes relativas ao que é
ser crianga e ser aluno, como ser professor? E nao havendo professor, como constituir-se
como aluno?

Professores e escolas parecem, em sua maioria, nao reconhecer as construcoes
subjetivas dos alunos com problemas de desenvolvimento. Tais producdes, talvez por
estarem muito afastadas do ideal educacional, nao ganham visibilidade no olhar do
professor. Diante dessa auséncia de reconhecimento, a propria possibilidade de inscrever-
se como sujeito, seja aluno, seja educador, problematiza-se.

Como uma das possiveis saidas para tal situacdo, proponho-me a estabelecer um
paralelo entre as condigdes necessarias para o nascimento do sujeito psiquico e as do
sujeito aluno. Como afirmei anteriormente, o processo de humanizacao do bebé demanda
presenca e investimento psiquico, afetivo, simbdlico por parte do adulto. O movimento
inclusivo, ao tratar da educacao de criangas com necessidades especiais, também defende
0 cuidado, a gentileza e a capacidade de acolhimento, apesar de estes serem de uma
ordem diversa daquela realizada pelos familiares. Assim como o bebé que ndo tem sua
existéncia garantida pelo nascimento organico, para ser aluno ndo basta a matricula ou a
frequéncia no espaco escolar.

Quando “nasce” o aluno? Nasce antes de estar na escola, nasce no discurso dos
professores, nasce nas antecipacdes que fazemos. Nasce nas formacdes, no que se escuta,
imagina e fala destas criancas! Ser aluno decorre também de uma filiacdo simbdlica
por parte da escola e dos professores, ato capaz de construir e sustentar o lugar desta
crianca como um dos nossos! A legitimidade desse processo implica o desejo e a aposta
do educador e da escola. Ao compreender a condicao de ser aluno como dependente dos
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pontos de vista, escolas e professores responsabilizam-se por suas escolhas, visando a
experiéncia educacional de cada um dos seus alunos. Por isso, a discussao desloca-se de
um plano técnico/instrumental para o terreno da ética.

Durante o atendimento clinico e educacional de Mathias, observou- se a preméncia
de reconstruir os lagos de filiacdo e pertenca na familia e, posteriormente, na escola.
Tais lagos foram os sustentadores de sua constituicdo psiquica, permitindo a ampliacao
dos seus recursos subjetivos, sociais, cognitivos, etc. Para tanto, a escola ocupou um
lugar fundamental. Através de seus espacos e suas pessoas, foram produzidas formas
de engajamento com as circunstancias apresentadas pelo menino, havendo uma aposta
em sua educabilidade e um compromisso com esse processo. O envolvimento e a
responsabilizacao de toda a escola pelo atendimento educacional daquele aluno foi o fator
diferencial.

No que se refere as estratégias de ensino, ndo houve metodologias ou técnicas
especificas, mas alteracdes curriculares semelhantes aquelas que devem ser ativadas
quando ocorre a inclusao de outros perfis de alunos no ensino comum: necessidade de
individualizacao e flexibilizacao do planejamento (importancia de armar formas de acolher
uas producdes); das estratégias de avaliacdo; dos tempos escolares; oferta de apoios
iferenciados para os alunos e os docentes; interlocucao entre diferentes profissionais e
areas do conhecimento, sob forma de acompanhamento e construcao de estratégias que
favorecam as aprendizagens.
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A inclusdo de criangas que vivem impasses em sua constituicdo psiquica evoca
a suspensao das explicacdes simplistas e a necessidade de construir instrumentos que
permitam maior compreensao acerca da complexidade dos processos sociais, subjetivos
e educacionais. Tais criancas nos colocam face a face com o outro desconhecido e com o
gue ha de desconhecido em mim.

Na tradicdo ocidental, a diferenca é percebida como um perigo, e, sob reivindicagao
da igualdade, o estranho é destruido, ou seja, normalizado, assimilado, neutralizado.
Isso acontece porque a autoafirmacao da subjetividade implica dominio da diferenca.
Reconhecer que ndo existe uma descri¢cdo Unica da natureza e do homem, e a necessidade
de atender/educar aceitando o outro em sua alteridade € um processo lento e trabalhoso.
No entanto, considerar a pluralidade permite redimensionar a experiéncia educacional
(HERMANN, 2001).

A partir destas consideracdoes, compreende-se melhor o mal-estar vivenciado
por educadores, escolas e demais especialistas em relacao ao paradigma da educacao
inclusiva. Relatos desse desconforto sao recorrentes nos estudos da Educacao Especial,
apresentando-se associados ao encontro com a crianca, o adolescente ou adulto com
necessidades especiais. Tais situacdes levam, muitas vezes, a atitudes de rejeicao que
acabam por inviabilizar as possibilidades com determinado professor e escola. (VASQUES,
2003).

Nesse encontro, sempre estd em jogo a ruptura com os conceitos estaticos de
homem, de mundo e de conhecimento. Essas dificuldades e resisténcias envolvem,
conforme Eizirik (2001, p. 45-46):

e a constatacdo da existéncia de outro (outros) e o corte que isso provoca no
autoconhecimento e na autoestima;

e 0 tocar e o ser tocado, como armadilhas da sensibilidade, permitindo escutar
uma enorme quantidade de sons, mas ndo necessariamente ouvi-los, capta-los,
integra-los no corpus de conhecimento;

e 0 ver sob diferentes lentes, absorvendo a riqueza e a diversidade do real, em
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e 0 abalo narcisista que significa a ruptura de imagem idealizada, e a necessidade
de reformula-la, trazendo em seu bojo a vida e a morte, simbodlicas formas de
nascer e de morrer;

suas contradicoes e paradoxos;

e a vibracao, o entrar em contato, como a forma de se conectar a uma determinada
realidade, aproveitando-a integralmente: sua complexidade, polifonia, multiplicidade.

Em 2000, Mathias foi aprovado para a segunda série do Ensino Fundamental. Ja se
encontrava alfabetizado e com novas possibilidades subjetivas para lidar com as demandas
implicadas na condicao de ser aluno e estar na escola. Tal caminho nao se constituiu
como um movimento linear e tranquilo, mas a partir de (des)encontros marcados por
tensdes, avangos e retrocessos. Processo construido num lugar entre a clinica e a escola;
o conhecido e o para sempre estrangeiro; o possivel, o contingente e o impossivel da
educacdo e Psicanalise; a educagdo de criangas que vivem impasses em sua constituicdo
psiquica implica a responsabilizacao ética pela experiéncia educacional do aluno. Etica
como uma tomada de posicdo, € ndo como um conjunto prescritivo de procedimentos.
Etica reflexiva, investigativa, na qual “[...] a duvida possui a funcdo fundamental de abri£®
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brechas na fortaleza de nossas certezas imaginarias” (KHEL, 2002, p. 20). Etica com
condicao de possibilidade de um encontro, de uma producdo e de uma experiéncia capaz
de fazer falar e de dar voz ao outro.
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