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Palavra da Superintendente

"Educar é impregnar de sentido o
que fazemos a cada instante!”
Paulo Freire

Diretores, coordenadores, professores,
alunos, funcionarios das escolas estaduais!

Meroujy Giacomassi Cavet

Que no ano letivo de 2012, possamos refletir sobre todas as nossas acoes, esperando que
cada uma delas tenha adquirido um novo significado nos importantes avangos conquistados por
todos que impregnaram de sentido suas vidas de mestres e orientadores, em todos os instantes
pensados e repensados, com ideias voltadas para a comunidade estudantil do estado do Para-
na, demonstrando e fazendo parte do interesse, da responsabilidade e do comprometimento do
Governo Richa/Arns.

Passamos por instantes que trouxeram a todos, validas experiéncias, refletidas no cotidiano
das nossas escolas. Superamos obstaculos com o auxilio e a compreensao de todos. Participa-
mos, em todo o estado, de um pleito organizado, atendendo as aspiracdes e anseios de toda co-
munidade escolar. Elegemos novos gestores (diretores e diretoras), aos quais desejamos sucesso
e um caminho pleno de justica e imparcialidade, primando por um objetivo maior: a comunidade
estudantil, que, confiando em nossas orientagdes e no repasse do conhecimento, buscam o su-
cesso e um futuro promissor.

Hoje nos reencontramos numa sequéncia da Semana Pedagdgica, que pretendemos seja justa
e continue refletindo a vontade de vencer, promovendo motivos que nos conduzam a exceléncia
da educacao pretendida.

Afirmamos que, neste momento, tém valor ndo apenas a tecnologia com as quais convive-
mos, mas também a vontade e a capacidade que reside em cada um de nds, num constante
processar de informacdes, na ansia de criarmos situacoes e alternativas que resolvam situacoes
problematicas.

N3o podemos ser apenas pessoas responsaveis pelo repasse de informagdes e conhecimen-
tos, mas aquelas que ensinam nossos jovens a buscar suas proprias respostas, construindo suas
verdades.

Desta forma, evidenciamos que a educacao deve cumprir seu proposito, sem deixar esquecido
o desenvolvimento da capacidade cognitiva e analitica dos jovens e a consciéncia de que se isso
nao for alcangado por um sistema educacional eficiente, eles terao poucas chances num mundo
que cada vez mais individualiza o sistema de trabalho no qual a inclusao ndao depende apenas da
insercao coletiva, mas também do comprometimento sério de cada um de nds enquanto dirigen-
tes, professores, responsaveis pelo esclarecimento das necessidades que circundam as pessoas,
todos os seus instantes — nos bancos das salas de aula e fora dos muros escolares.

Somos testemunhas de todos os avangos conquistados com trabalho e discernimento, e isto
demonstra que estamos no rumo certo, mas sabemos que ainda ha um caminho longo a per-
correr.

Olhamos para o cotidiano e observamos, também, um ponto fundamental, o enfrentamento
das desigualdades para que consigamos a verdadeira democracia: a Educacao. E esta nao so-
brevive sem informagao e sem conhecimento.

Assim é que, (re)pensando experiéncias recentes, nos deparamos com a Educagdo Integral.
Para tanto, ja estamos, ha algum tempo, articulando politicas publicas que contribuam para a di-
versidade de convivéncias com inovagoes e sustentabilidade, nao oriundas do imediatismo, mas
que se configurem em acOes continuas, fruto de nossos trabalhos ao longo do tempo.
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Palavra da Superintendente

Nosso ideal segue na busca do resgate e do reconhecimento na validagao de novas oportuni-
dades para um concreto e completo espaco onde haja sociabilidade e dialogo.

Prosseguimos com a politica do didlogo e da perseveranca, encontrando solucdes para os
problemas, ja minimizados na educacao do Parana.

Agora lembramos da avaliacao. Afinal, falamos daquela que se faz presente nas interagoes co-
tidianas, nos lares, em toda a nossa trajetdria como profissionais que somos. Ela também inclui
um julgamento de valor sobre nés mesmos, naquilo que fazemos e que também alcancamos.
Ela é o resultado, conjunto, de todos os nossos trabalhos. Estamos diante de cobrancas? Nao
mais. Amadurecemos. O fato de podermos exercer o ato da avaliagao nos surpreende? Nao mais.
Compreendemos. Pensar nunca é demais.

Também, precisamos evidenciar, entre tantos pontos vistos e revistos pela Seed, a Educagao
Basica. E necessario que a mantenhamos como um complemento a Educacao Profissional, qua-
lificando jovens e adultos para o exercicio de atividades produtivas, apresentando a sociedade
perfis profissionais propostos pelos setores produtivos, caracteristicas vinculadas a formagao
geral do aluno-trabalhador, propiciando-lhe a base para a tomada de decisao e o trabalho em
equipe, tdo necessarios as constantes mudancas no mundo do trabalho.

Nesse contexto, outro desafio € promover articulagdes, convivéncias, programas e projetos
gue conduzam a expansao de toda a acao educativa, com compromisso e ética, por meio da
inclusao social, da compreensao com e para a diversidade; e com programas e servigos que bus-
cam o progresso através de uma gestao democratica e integrada.

Em decorréncia da nossa convivéncia com o cotidiano das escolas, podemos afirmar que to-
das possuem, em seu contexto, em seu interior, uma sociedade, com suas diferentes formas de
assisténcias e resisténcias, onde todos podem se opor, recriando novas ideologias.

Conquistamos mais uma ferramenta nos caminhos da educacao: a efetividade das acoes edu-
cativas, e o Projeto Politico-Pedagdgico!

Dialoguem! Mudem! (Re)Considerem e melhorem a qualidade do ensino, sem esquecer que a
escola ndo sobrevive isolada. Ela esta no todo de um conjunto que vé no seu percurso uma Edu-
cacao ndo apenas transmissora de conhecimentos, de informacgdes, mas que também sutilmente
envolve vidas que dela dependem. Que todos aqueles que passaram pelos bancos escolares,
lembrem da convivéncia que tiveram, e encarem o futuro sem medo, com cidadania e convicgao
de seus deveres e de seus direitos.

Colegas!

Trabalhar, educar — importantes acOes, se vinculadas ao entendimento de uma pratica coe-
rente que mostre o porqué da escola, o porqué de ser aluno, de ser professor, de fazer parte do
todo desse conjunto, merecedor e ponto fundamental do nosso trabalho diario.

Neste ano teremos comemoragdes alusivas ao centenario da grande poeta paranaense da
cidade de Cruz Machado, Helena Kolody, com cujas palavras me despeco, desejando que o novo
seja instaurado em suas vidas e que as renovagdes necessarias facam parte do nosso compa-
nheirismo e da felicidade que lhes desejo.

“"Ensina-me, Senhor, a palavra exata,
A grande palavra reveladora e fecunda
Que devo clamar, clamar e clamar,
Para acordar, nos que adormeceram
A consciéncia do seu destino maior”

Um bom trabalho e felicidades a todos(as).

Meroujy Giacomassi Cavet
Superintendente da Educacao/Seed-PR



Cronogramas

CRONOGRAMA 1°

SEMESTRE/2012

DATA

PERIODO

ACOES

01 de fevereiro

Manha e tarde

Planejamento, conforme calendario

02 de fevereiro

Manha

e Video com a mensagem do Governador
Beto Richa e do Secretario da Educacdo Flavio
Arns: Avangos em 2011.

e Momento Literario Cultural: Centenario He-
lena Kolody.

Tarde » Oficina tematica de inclusao.
03 de fevereiro Manha o Estudo dirigido da Politica da Federacao
Nacional das Apaes.
Tarde » Estudo dirigido sobre a Organizacao do
Trabalho Pedagdgico das escolas de Educacao
Basica na modalidade de Educacdo Especial/
Educacao Infantil.
06 de fevereiro Manha » Estudo dirigido sobre a organizagao do tra-
balho pedagdgico da Educacdo de Jovens e
Adultos — Fase 1.
Tarde » Elaboracao/Reelaboracao dos planos de

trabalho docente.

07 de fevereiro

Manha e tarde

e Reunido da comunidade escolar.
» Avaliacdo da Semana Pedagdgica.

CRONOGRAMA 2° SEMESTRE/2012
DATA PERIODO ACOES
19 de julho Manha e tarde Oficinas a serem encaminhadas pelas escolas
(via projeto).
20 de julho Manha e tarde Oficinas a serem encaminhadas pelas escolas

(via projeto).
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01 E 02 DE FEVEREIRO DE 2012 - MANHA E TARDE

CRONOGRAMA DIARIO

@1 DE FEVEREIRO - MANHA

Manha e tarde Planejamento, conforme calendario.

02 DE FEVEREIRO - MANHA

* Video com a mensagem do Governador Beto Richa e do Secre-
Manha tario da Educacdo Flavio Arns: Avancos em 2011.

e Momento Literario Cultural: Centenario Helena Kolody.

CENTENARIO HELENA KOLODY

A Secretaria de Estado da Educacao (Seed) apresenta para este ano o projeto: 2012 — Cente-
nario da poetisa paranaense Helena Kolody, em comemoracao aos cem anos do nascimento da
consagrada autora paranaense, nascida em 12 de outubro de 1912 e falecida em 14 de fevereiro
de 2004. Em meio a diversos eventos comemorativos desenvolvidos no estado, esta instituicao
nao poderia deixar de prestar sua homenagem a uma das mais importantes figuras literarias da
histdria do Parana.

Professora da Educagdo Basica e inspetora de escola publica, Helena Kolody tem seu nome in-
serido no mundo da literatura por seus poemas e haicais. Segundo alguns escritores, como Paulo
Leminski, foi a primeira mulher a produzir haicais no Brasil. Sua obra se caracteriza por uma
linguagem simples e de grande sensibilidade. Os temas recorrentes em sua lirica s3o o tempo,
a contemplacao, a permanéncia, a solidao, a memodria, a transitoriedade etc. A autora realiza um
fazer poético, buscando a sintese e o enxugamento dos textos. Sua obra é composta por varias
antologias e obras completas. Considerando, portanto, sua importancia no cenario literario e cul-
tural para o estado do Parana, a Seed propde, por meio desse projeto, diversas a¢des, no intuito
de dar visibilidade a esse icone da poesia em nosso estado.

Para dar inicio a esse trabalho, elencamos as acdes que serdo realizadas pela Seed ao longo
do ano de 2012: estabelecer parceria com a Empresa de Correios e Telégrafos para criar uma
edicao de um selo comemorativo alusivo ao centenario da poetisa; editar uma agenda tematica
com textos da poetisa para distribuicdo entre os profissionais da educagao que exercam suas
fungdes nos ambientes administrativos da Seed e dos NREs, bem como aos professores PDE;
produzir e editar um livro, em formato pocket, com poesias e maximas de Helena Kolody, des-
tinados aos alunos e aos profissionais da educacao em exercicio nas escolas, no ano letivo de
2012; adquirir, para posterior remessa as bibliotecas escolares, os direitos de reproducao de um
filme referente a vida da poetisa; instituir um prémio destinado aos melhores ensaios de pro-
fessores, e profissionais da educacao, e um prémio destinado as melhores redacoes dos alunos
— ambos da Rede Publica de Ensino — , producdes essas alusivas a importancia da poetisa e ao
reconhecimento da sua contribuicdo para as letras e para a cultura paranaense; divulgar os po-



02 DE FEVEREIRO DE 2012 - MANHA

emas de Helena Kolody no jornal Mural da Seed ao longo do ano de 2012; publicar, no ambiente
do Portal Educacional do Parana (Dia a Dia Educacao), as praticas pedagdgicas dos professores
da rede, que tenham por base os textos de Helena Kolody.

Por entendermos que a Semana Pedagdgica € um momento no qual todos professores e equi-
pe pedagdgica se rednem, buscando reavaliar a pratica e planejar as acdes para o periodo que se
inicia, reservamos um momento dessa semana para apresentar o projeto, dando aos professores,
de todas as disciplinas, bem como aos demais profissionais da educacao, a oportunidade de co-
nhecer um pouco mais sobre a vida da consagrada poetisa. E, a partir dai, pretendemos criar um
espaco de discussao acerca das acoes que possam ampliar o projeto apresentado, uma vez que
este se configura em um espago aberto, em que diversas agdes possam ser a ele incorporadas,
dando-lhe status de um projeto construido coletivamente. Esperamos que a poesia de Helena
Kolody apresentada, agora, ao professores das diversas disciplinas, transcenda essas fronteiras
do conhecimento e relina, dentro das escolas, profissionais de diversos ramos do conhecimento,
frutificando num trabalho multidisciplinar. Afinal, 0 conhecimento, como o sentimento que as
poesias veiculam, é maior do que as "gavetas” onde tentamos aprisiona-los.

A pergunta cuja resposta deve ser dada nesse encontro é: “De que forma os professores de
todas as disciplinas podem contribuir para a implementacao do projeto na escola?”

“Para quem viaja ao encontro do sol,
€ sempre madrugada.”
Helena Kolody

Como sugestdo de trabalho, a equipe pedagdgica podera produzir, antecipadamente, pequenos
cartoes de boas-vindas com haicais da Helena Kolody (disponiveis no portal Dia a Dia Educacao/
ambiente Gestao Escolar), a serem entregues aos professores de todas as disciplinas. Pode-se
realizar a leitura/recital dos haicais, explicitando a homenagem ao centenario de Helena Kolody.
Sua obra sera tema de abordagem durante o ano letivo, em todas as disciplinas curriculares, por
meio de propostas interdisciplinares; e a importancia dela para o cenario cultural paranaense.
Sugerimos que sejam apresentados o video de abertura de Sra. Adélia Velmer, como também os
dois videos sobre a vida e obra da poetisa:

o Curta-metragem Helena, dos diretores Ademir Silva, Anténio Moreira e Luigi de Frances-
chi. (19:53min.). Disponivel em: <http://goo.gl/qeB9o>

Vocé pode utilizar seu celular para acessar este /ink.
1 - Caso ndo possua aplicativo para leitura de QR
Code instalado em seu celular, acesse goo.gl/slefW
para instalar;

2 - Abra o aplicativo em seu celular;

3 - Utilize a cdmera do celular para capturar o codigo;
4 - Uma pagina sera aberta com o contetdo do referente /ink.
Caso seu celular ndo seja compativel, acesse pelo /ink mencionado
na referéncia do curta-metragem indicado acima.

e Video Helena Kolody. Ontem agora. (11 min.). Disponivel em: < http://goo.gl/3KRZb >
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02 DE FEVEREIRO DE 2012 - MANHA E TARDE

QR Code

E - rE Vocé pode utilizar seu celular para acessar este /ink.
1 - Caso ndo possua aplicativo para leitura de QR
Code instalado em seu celular, acesse goo.gl/slefW
- , bpara instalar;
E 1 i 2 - Abra o aplicativo em seu celular;
3 - Utilize a camera do celular para capturar o cadigo;
4 - Uma pagina sera aberta com o conteudo do referente /ink.
Caso seu celular ndo seja compativel, acesse pelo /ink mencionado
na referéncia do video indicado acima.

02 DE FEVEREIRO - TARDE

Tarde e Oficina tematica de inclusao.

As equipes pedagdgicas e a direcdo deverao organizar os encaminhamentos da oficina de
acordo com sua realidade e seu coletivo escolar, podendo ser escolhido como documento norte-
ador um ou mais dos seguintes textos e questdes, ou ainda, boas praticas a serem apresentadas
por professores da escola, projetos de implementagao de professores, entre outros. E impor-
tante que as equipes pedagdgicas das escolas, juntamente com a diregdo, organizem o tempo
e 0 espago, levantando previamente, junto ao coletivo escolar, quais necessidades de discussao
(temas/demandas) serao relevantes para o trabalho da escola, conforme a sua realidade.

Materiais de apoio sugeridos

Anexo 1 - Caminhos e desafios pelo universo da Educacao Inclusiva: perspectivas
e possibilidades. Departamento de Educacao Especial e Inclusao Educacional/Seed.

1. Na compreensao da educacao como um direito de todos e do processo de inclusao educa-
cional numa perspectiva coletiva da comunidade escolar, é importante reforcar a necessidade da
construcao de escolas com redes de apoio a inclusdo. Como vocé pensa para sua escola esta
rede de apoio a inclusdo?

2. A reforma da gestdo e do Projeto Politico-Pedagdgico de cada escola deve estar funda-
mentada na atencao a diversidade e no direito de todos a educacao, como efetivacdo de uma
politica de educacao inclusiva. Entretanto, como retrata o Documento Subsidiario a Politica de
Inclusao do MEC (2005),

A questdo se torna complexa quando nos deparamos com a realidade de uma mesma so-
ciedade, que demanda solucdes de sustentacdo e viabilidade para sua propria pluralidade,
e que ndo é uma sociedade inclusiva. Longe disto, sabemos o quanto instituicdes criadas
para regrar o convivio entre os homens tendem a reforcar a discriminagao e a criar terri-
tdrios que classificam e hierarquizam os cidad3os justamente a partir de suas diferencas.
As pessoas com deficiéncia, com sindromes, sao historicamente identificadas como pareas
sociais em funcdo de um conjunto de igualdades mais ou menos constantes que acabam
por definir seu lugar na sociedade: lugar de exclusao.

Como voceé vé a inclusao em sua escola?

3. O texto do Departamento de Educagao Especial e Inclusao Educacional (Deein) levanta
o tema do Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia, de 2004: “Nada sobre nds, sem nds”.
Como podemos entender e aplicar este tema em nossas escolas? Quais 0s mecanismos de acao
efetivos para a inclusdo e para o atendimento das pessoas com deficiéncia em nossa Rede?



03 DE FEVEREIRO DE 2012 - MANHA E TARDE

Anexo 2 - I Seminario Municipal de Avaliacao do Processo de Inclusdo Escolar da
Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Miiltipla Deficiéncia.

1. Apos a leitura do material referente ao I Seminario Municipal de Avaliacao do Processo de

Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Mdltipla da Educacdo Basica, elencar os
principais pontos que fortalecem a Politica Estadual Educacional voltada a Inclusdo Educacional.

@3 DE FEVEREIRO - MANHA

Manha e Estudo dirigido da Politica da Federagao Nacional das Apaes.

Anexo 3 - Politica da Federacao Nacional das Apaes - Atencao Integral e Integrada.

1. Como sugestao, propor a explanacao da equipe pedagdgica sobre os temas elencados no
texto:

a. Escola de Educagdo Basica na modalidade de Educacao Especial;
b. Organizacdao pedagdgica (etapas, programas, sistema de avaliagao);
c. A escola publica ndo estatal;

d. A Instituicdo mantenedora das escolas de Educacao Basica na modalidade de Edu-
cacao Especial (gestores e atribuicoes).

@3 DE FEVEREIRO - TARDE

Tarde o Estudo dirigido sobre a Organizacao do Trabalho Pedagdgico
das escolas de Educacdo Basica na modalidade de Educacao Especial/
Educacao Infantil.

Anexo 4 - Organizacao do trabalho pedagdgico das escolas de Educacdao Basica na
modalidade de Educacao Especial (Educacao Infantil). Departamento de Educacao Es-
pecial e Inclusao Educacional/Seed.

1. Como sugestao, propor debate voltado a reflexao do texto sobre a reorganizacao do Pla-
no do Trabalho Docente com vistas ao trabalho pedagdgico na etapa da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental - anos iniciais, proposto para a modalidade de Educacao Especial.
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04 e 07 DE FEVEREIRO DE 2012 - MANHA E TARDE

@6 DE FEVEREIRO — MANHA

Manha » Estudo dirigido sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico da
Educacao de Jovens e Adultos — Fase 1

Anexo 5 - A organizacao do trabalho pedagogico da Educacao de Jovens e Adultos - Fase
I/Educacao Profissional Formacao Inicial nas escolas de Educacao Basica na modalidade
de Educacao Especial. Departamento de Educacao Especial e Inclusao Educacional/Seed.

1. Como sugestao, propor trabalho em grupo com o objetivo de debater e refletir a proposta
do texto.

@6 DE FEVEREIRO — TARDE

Tarde » Elaboracao/Reelaboracdo dos planos de trabalho docente

1. Como sugestao, propor a organizacao de grupos para a elaboracao/reelaboracao dos
planos do trabalho docente.

@7 DE FEVEREIRO - MANHA e TARDE

e Reunidao da comunidade escolar.
e Avaliacdo da Semana Pedagdgica.

Manha e tarde

A direcdo da escola, juntamente com as equipes pedagdgicas, deverao organizar as atividades
do dia 07 de fevereiro. Este periodo deve ser dedicado pelo coletivo escolar a organizagao das
diferentes atividades educativas voltadas para 2012, bem como sobre as questdes voltadas ao
Conselho Escolar, APMF, Grémio Estudantil.

Devera também ser realizada a apresentacdo do video da Patrulha Escolar e a divulgacao do
Programa “Pais presentes na escola”, conforme orientagdes abaixo (texto organizado pela Am-
pare/Seed).

Por fim, a avaliacao da Semana Pedagdgica sera realizada na semana de 13 a 17 de fevereiro
através do /ink disponivel no portal Dia a Dia Educacdo, no ambiente Gestdo Escolar, na opgao
Semana Pedagdgica. A direcao e equipe pedagdgica da escola deverao orientar e organizar a
realizagdo da avaliacao durante o periodo de horas-atividades dos professores, bem como dos
outros participantes, no laboratério de informatica da escola.

PROGRAMA PAIS PRESENTES NA ESCOLA

Considerando a LDBN e o ECA, as escolas tém a obrigacdo de se articular com as familias, e
o0s pais tém direito a ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como a participar da definicao das
propostas educacionais. Porém, nem sempre esse principio € considerado quando se forma o
vinculo entre diretores, professores, pedagogos e a familia dos alunos.

O relacionamento chega a ser ambiguo. Muitos gestores e docentes reclamam da falta de
participacdo na vida escolar dos filhos, alguns até atribuindo a isso o baixo desempenho deles.
N3o se mostram nada confortaveis quando algum membro da comunidade cobra qualidade no
ensino ou questiona a rotina da escola. Alguns diretores percebem essa atitude como uma intro-
missdo em uma tentativa de comprometer a autoridade deles. Ja a maioria dos pais nao participa
mesmo. Alguns por ndao conhecerem seus direitos, e outros por ndo saberem como. E ainda ha
0s que até tentam, mas se isolam, pois nas poucas experiéncias que tiveram nao foram bem



07 DE FEVEREIRO DE 2012 - MANHA E TARDE

acolhidos.

Sabemos que quando a escola consegue ultrapassar seus muros, torna-se um polo cultural da
comunidade em que esta localizada. H4 um ganho geral, pois a familia passa a valorizar e reco-
nhecer a instituicao escolar e a estimular os estudos de seus filhos. O ambiente torna-se mais
propicio a aprendizagem. Ao perceber que também tem como contribuir com a escola, a familia
passa a se reconhecer e a realizar sua propria cultura.

Pais, maes, avos, tios, parentes e demais responsaveis pelos estudos, — enfim, a familia —
precisam saber que educacao publica, gratuita e de boa qualidade é um direito garantido por
lei. Todos tém, portanto, o direito de exigir da escola que seus filhos aprendam o que devem
aprender na idade certa.

Muitos estudos tém apontado que pais interessados pela vida escolar do filho influenciam
positivamente seu aprendizado. Participar das reunides, frequentar eventos sociais promovidos
pela escola ou mostras de trabalhos escolares, perguntar sobre o que o filho estad aprendendo,
auxilia-lo quando necessario em algumas tarefas, sdo pequenas atitudes que incentivam os alu-
nos a gostar da escola e, assim, eles passam a aprender melhor. Num contexto social em que
pais e maes acabam dedicando muito tempo ao trabalho, as familias contam com a escola para
auxilia-las na educacao dos seus filhos.

A familia deve procurar estabelecer uma relacdo de parceria e de corresponsabilidade com
a escola e seus educadores. E corresponsabilidade nao significa nem delegar para a escola a
tarefa de educar os filhos integralmente nem tao pouco exigir que a instituicao escolar pense e
aja exatamente como “vocé”, pois verdadeiramente é na educacao dos filhos que se revelam as
virtudes dos pais.

As escolas precisam ser bem administradas, ter um Projeto Politico-Pedagdgico claro, articular-
se com as familias e a comunidade, criando processo de integracao da sociedade com a escola.

GRANDES PARCEIRAS: ESCOLA E FAMILIA

"Educar depende de uma relacdo mais ampla entre pais do aluno e os
professores do que a prevista em uma mera prestacdo de servicos.”

Luis Carlos de Menezes

Quando as expectativas dos dois lados se frustram, surgem reclamagdes reciprocas que de-
vem ser evitadas. Diante do insucesso de um aluno, a escola e a familia passam a se cobrar:
“Onde foi que vocés falharam?”. A familia questiona a escola por ser esta a responsavel pelo en-
sino. A escola questiona a familia pelo fato de que, se alguns conseguem aprender, o problema
dos malsucedidos s6 pode vir de fora. Todos tém razao, mas ninguém esta certo. Por outro lado,
nao basta as duas partes culparem a si mesmas, pois uma professora ou uma mae nem sempre
encontrardo resposta ao se perguntar “Onde foi que eu falhei?”. O problema ndo esta separada-
mente em nenhum dos lados, muito menos nos estudantes — razao de ser da relagao entre os
dois. Nao faz nenhum sentido toma-los como culpados.

Criancas e jovens sdo levados para a escola com o objetivo de que aprendam os conteudos e
desenvolvam competéncias que os preparem para a vida. Os educadores esperam que eles che-
guem a sala de aula interessados em aprender, prontos para o convivio social e para o trabalho
disciplinado. Quando as expectativas dos dois lados se frustram, surge um circulo vicioso de re-
clamag0es reciprocas que devem ser evitadas com a adocado de atitudes de corresponsabilidade.
Vamos ver como promover isso, comegando por recusar velhas desculpas, de que nada se pode
fazer com “as familias e escolas de hoje”.

No inicio de cada bimestre ou trimestre, as criangas e seus responsaveis — maes, pais, ir-
maos, tias ou avds — devem ser informados sobre quais atividades serdo realizadas em classe e
em casa, de que recursos elas farao uso, que aprendizagem se espera em cada disciplina e que
novas habilidades desenvolverdo. Esse é o momento, ainda, para que todos apresentem deman-
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das e sugestdes. Ao promover esse encontro, os professores, em conjunto com a direcao e a
coordenacao, precisam ter clareza das expectativas de aprendizagem e das atividades previstas
na proposta curricular, realizadas num projeto pedagdgico efetivo. Isso ja € um bom comego.

Nesses encontros (reunides de pais, entrega de boletins, etc.), os pais ou responsaveis par-
ticipam da andlise dos resultados do periodo anterior e recebem instrumentos e critérios para
acompanhar em casa o desenvolvimento dos filhos no periodo seguinte e para ouvir as percep-
¢Oes pessoais dos estudantes sobre a vida escolar. No caso de omissao da familia, esse acompa-
nhamento deve ser feito por um educador de referéncia, pelos pais de um amigo do estudante
ou de outra forma sugerida pelo conselho escolar.

Além de ter um desempenho melhor, cada aluno passa a se perceber reconhecido em suas
buscas e necessidades. Soma-se a isso o fato de que a conviccdo de ser considerado é um im-
portante ingrediente da vida social. Ha escolas que ja fazem isso, e as que comegarem a fazer
estardo constituindo de fato uma comunidade pela primeira vez — e isso ndo € pouca coisa. Cabe
aos estados e municipios desenvolver meios para esse envolvimento familiar em toda a rede,
mas nada impede que cada unidade crie isso independentemente. Ao aproximar-se o fim do ano
letivo, momento certo para planejar o proximo, vale eleger como tema da proxima reuniao peda-
gdbgica o estabelecimento de uma melhor relacdo com as familias.

Entende-se, consequentemente, que a familia e a escola precisam estar na mesma sintonia,
como se formassem uma orquestra onde todos os instrumentos estdo em harmonia para apre-
sentar um belo concerto. Portanto, é necessario estar claro que, para que aconteca aprendiza-
gem, a escola precisa da familia como a familia da escola. Sé assim poderemos obter com maior
éxito o sucesso de ensino-aprendizagem.

A familia deve participar das reunides e sempre que possivel estar presente na instituicao
para trocar ideias com os educadores, mesmo nao sendo chamada, acompanhando de maneira
presente o desenvolvimento da crianca e do adolescente. Dessa maneira, também criara vinculo
com o educador e percebera que este também é um ser humano e que precisa da colaboracao
da familia para que o seu trabalho tenha resultados positivos.

Acreditamos que tanto as instituicdes privadas como publicas precisam dos pais ou responsa-
veis presentes na vida dos alunos. Os pais ou responsaveis sdo e sempre serdo as pessoas mais
importantes na vida dos filhos. Portanto, é importante lembrar que ndo é exatamente o tempo
que se passa com os filhos que importa, mas a qualidade do mesmo. Voltamos a afirmar que
os Unicos e verdadeiros amigos sdo os pais e a familia (independente da sua formagao), que
constituem o porto seguro dos filhos. Sendo assim, é fundamental que exista respeito, dialogo,
amizade e confianca.

A FAMILIA CONTEMPORANEA

Voltando ao século XIX, a histéria da familia brasileira € marcada pela Revolugdo Industrial,
que teve inicio na Europa e sé chegou ao Brasil no século XIX, sendo transformada em nuclear
(pai, mae e filho), sendo o pai a autoridade maior, com acesso livre ao publico, e cabendo a mae
a responsabilidade pelas tarefas domésticas e educagao dos filhos.

Havia controle sobre a sexualidade feminina, que tinha como fim exclusivo a procriacao para
heranca, enquanto a sexualidade masculina era exercida livremente. A virgindade era valorizada
e o adultério praticado pela mulher, severamente punido.

Hoje muita coisa ja mudou. H4 um menor nimero de filhos, mais casamentos civis, mulheres
assumindo a familia, aumento de mulheres no mercado de trabalho e nas posi¢cdes mais elevadas
(como por exemplo presidentes, ministras, dentre outras). A participacao de mais membros da
familia na constituicao da renda é o resultado dessa mudanca.

Além disso, foram criadas leis que protegem a mulher dos maus tratos do conjuge , bem como
a lei que regulamenta os direitos da crianca e do adolescente (Lei n. 8.069 de julho de 1990 — Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente) que visa contribuir para o melhoramento do convivio social.

A escola tornou-se uma das mais importantes instituigdes sociais na fungao de mediar a rela-
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¢ao entre o individuo e a sociedade. Essa funcdo caracteriza-se pela transmissao cultural de mo-
delos sociais de comportamento, valores morais, propiciando a humanizagao, socializagao, enfim,
a educagdo. Ela ocupa grande parte das vidas dos alunos, ensinando técnicas, valores e ideais.
Cada vez mais substitui as familias na orientagdo sexual e profissional, ou seja, na vida como
um todo. Assim, devemos nos questionar: Quem é o responsavel pela educacao de criancas e
adolescentes? A escola ou a familia?

0 QUE FAZER?

A escola precisa aproveitar todas as oportunidades de contato com os pais, para passar a eles
informagdes sobre seus objetivos, resultados, problemas e sobre as questdes pedagdgicas que
se apresentarem. Somente deste modo eles se sentirao comprometidos com a melhoria da qua-
lidade escolar. Se a instituicao ndo formar a familia sobre o trabalho escolar e dificultar o didlogo,
0s pais cobrarao o que nao deveria ser cobrado ou ficarao desmotivados e nao participarao da
educacao dos seus filhos. Entdo, a escola precisa deixar claro seus objetivos e dinamicas. A boa
escola publica ndao € um sonho. Para ser concretizada, ela depende de vocés.
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ORIENTACOES 2°. SEMESTRE/2012

Conforme Instrugao n. 015/2011 e Calendario escolar/2012, a Semana Pedagdgica prevista
para o 2°. semestre ocorrera nos dias 19/07 e 20/07. Para tanto, cada escola devera elaborar
projetos de oficinas a serem realizadas, conforme necessidades tedricas e praticas da sua reali-
dade escolar, com carga horaria de 8 horas diarias.

Os projetos deverao ser encaminhados até o dia 30 de abril de 2012 para os Nucleos Regio-
nais, para analise e insercao das tematicas no Sicape. Cada projeto devera contemplar os seguin-

~N tes itens, em no maximo 4 laudas:
‘O- Tema
~N Publico-alvo

Data e turnos

Objetivos geral e especificos

Justificativa tedrica e/ou pratica

Metodologia (descricao detalhada da oficina)
Oficineiro (da Rede ou a ser contratado)
Curriculo do oficineiro

0 O N O U A WD

Referencial bibliografico

Os materiais pedagogicos, didaticos e/ou permanentes a serem utilizados nas oficinas sdo de
responsabilidade de cada escola.

Cronograma:

<
-
V
o
<
a
W
-V
<
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<
23
W
W

Até 30/04/2012 — envio dos projetos para os NREs para analise.

Até 31/05/2012 — andlise pelos NREs/Deein e insercao pelos NREs no Sicape, com protocolo
de processo para tramitacao na Seed.
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CAMINHOS E DESAFIOS PELO UNIVERSO DA EDUCACAQ
INCLUSIVA: PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES

A Superintendéncia de Educagao, da Secretaria de Estado da Educagao do Parana, tem como
funcao gerir a politica educacional do Estado, a fim de garantir a formacao educacional de quali-
dade, em todos os niveis e modalidades de ensino, atendendo as especificidades de cada aluno
e de cada localidade, assim como as diversidades culturais, em busca de uma educacao efetiva-
mente democratica no Estado do Parana.

De acordo com o Art. 41, do Regimento Interno da Seed, compete ao Departamento de Edu-
cagao Especial e Inclusao Educacional — Deein: “Gerir as politicas publicas em Educacao Especial
para alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia visual, surdez,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo”. Também é responsa-
bilidade do Deein:

» a articulacao de politicas intersetoriais para a qualificacdo e inclusao profissional dos alu-
nos publico alvo da Educagdo Especial;

» 0 atendimento da pessoa idosa que frequenta a rede de ensino, necessitando de atencao
diferenciada e individualizada, decorrente da deficiéncia e da especificidade etaria;

e a prestacdao de servico de atendimento escolar a alunos que estao internados na rede
hospitalar, ou afastados da escola por tratamento de salde, Servico de Atendimento a Rede de
Escolarizacao Hospitalar — SAREH;

* arepresentagao da SEED no Conselho Estadual dos Direitos do Idoso-CEDI/PR e no Conse-
lho Estadual dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia-COEDE/PR, ambos conselhos de direitos;a
identificacao e orientacao dos estudantes da Educacao Especial inseridos no Programa de Bene-
ficio da Prestacdo Continuada - BPC, em consonancia com as diretrizes do MEC.

EDUCACAO INCLUSIVA

A educacao inclusiva surgiu, ou melhor posto, evoluiu como conceito e proposta institucional,
ao longo dos anos 90, particularmente com os avangos provocados por dois encontros interna-
cionais, que marcaram as discussdes correspondentes. Esses encontros foram a Conferéncia
Mundial da Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia
Mundial de Educacao Especial, realizada em 1994, em Salamanca, na Espanha, originando a
Declaracao de Salamanca, que destaca diretrizes para a construcao de espacos educacionais in-
clusivos e a necessidade de a escola respeitar as diferencgas individuais, transformando-se, a fim
de atender as especificidades de todos os seus alunos. Propde que todas as criangas, sempre que
possivel, devem aprender juntas, independentemente de sua condicdo intelectual, fisica, emo-
cional e social. Desta forma, o movimento de inclusao educacional assume a postura de respeito
ao publico-alvo da Educacao Especial.

Cabe aos sistemas de ensino apoiar-se nos documentos citados acima para delinear a sua
politica de inclusd@o. No estado do Parana, a politica de inclusdo educacional esta pautada na con-
cepcao inclusiva, enquanto processo de dialogo e de aprendizagem entre todos, e de construgao
de novas formas de trabalhar cooperativamente, a partir do reconhecimento das singularidades
inerentes a cada individuo. Isto significa dizer que o Deein atuara de acordo com o tema do Dia
Internacional da Pessoa com Deficiéncia, de 2004!: “Nada sobre nds, sem nds”.

1. A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo foram homologados pela Assembleia
das NacGes Unidas, em 13 de dezembro de 2006, em homenagem ao 58° aniversario da Declaragdo Universal dos Direitos Hu-
manos (DUDH). O Congresso Nacional Brasileiro ratificou a convengdo por meio do Decreto Legislativo n. 186, de 9 de julho de
2008, conferindo-lhe equivaléncia de emenda constitucional, com sua promulgagdo pelo Decreto n. 6.949, de 25 de agosto de
2009 (FEDERACAO NACIONAL DAS APAES, 2011).
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Além dessa interagdo, muito importante para o desenvolvimento do processo de ensino e de
aprendizagem, propde-se a busca da pedagogia que dilate a acdo frente as diferencas do aluna-
do. Inverte-se o foco: ndo é o aluno que se adapta a escola, mas a escola é que deve se adaptar
ao aluno e as suas necessidades de aprendizagem.

Vive-se um momento histdrico na educagao, decorrente dos avancos tecnoldgicos, cienti-
ficos e sociais, que requerem mudanca das praticas educacionais, embasada em pormenorizada
tomada de consciéncia e reflexao sobre o processo educacional, que resulte na ruptura de para-
digmas trazidos pelos gestores, pois eles sao responsaveis pelas diretrizes dos sistemas de ensi-
no, e devem protagonizar as mudancas de visao e de comportamento, uma vez que a exclusao
social e a desigualdade necessitam ser combatidas e nao tomadas como naturais.

Faz parte deste desafio, a materializacdo das condicOes favoraveis para que a escola se
torne publica, comum, competente, aberta e parceira, contemplando os servicos e apoios espe-
cializados, conforme Deliberacao n. 02/03, do Conselho Estadual de Educagao — CEE/PR.

Nas ultimas décadas, os profissionais da psicopedagogia, da pedagogia e do trabalho
social contribuiram para a melhoria da funcao social da educagao (CANO; BONALS, 2011). Entre-
tanto, ainda sera necessaria a participacao de cada ente educacional que forma o todo, porque o
fazer educacional se da no dia a dia do tempo e espago escolares, por meio da interacao desses
protagonistas do processo de ensino e de aprendizagem: professores, gestores, comunidade
escolar fazendo a diferenca almejada com seus alunos e a consequente melhoria da educacao.

SERVICOS E APOIOS ESPECIALIZADOS COORDENADOS
PELO DEEIN

1. Altas habilidades/superdotacadao

O aluno com altas habilidades/superdotacao, publico-alvo da Educacao Especial, possui direito
ao atendimento educacional especializado. Este direito esta pautado nos principios que regem
documentos internacionais, tais como a Declaracao Mundial de Educacao para Todos (1990), a
Declaracao de Salamanca (1994) e os documentos nacionais oficiais que regulamentam a edu-
cacao nacional e estadual: Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988; Estatuto da
Crianca e do Adolescente — Lei n. 8.069/90; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LD-
BEN, Lei n. 9.394/96; Diretrizes Nacionais para Educacao Especial — Parecer n. 17/2001; Politica
Nacional para Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, apoiada pelo Decreto n.
7.611, de 17 de novembro de 2011; Deliberacao n. 020/2003 do Conselho Estadual de Educagao
do Parang; Instrucdo n. 016/2008 — Sued/Seed.

A legislacao vigente determina que o aluno superdotado deve frequentar o ensino comum,
com estratégias pedagogicas que atendam a sua especificidade de aprendizagem, em sala de
recursos ou em outros espagos a serem definidos pelas instituicdes de ensino. O enriquecimento
curricular é a pratica pedagdgica indicada para atender a demanda de alunos superdotados.

O enriquecimento do qual falamos, consiste na suplementacao, ampliacao e aprofundamento
de conteldos e assuntos que devem ser oferecidos nas areas de maior interesse e habilidade do
aluno. O desenvolvimento do trabalho podera ser feito conforme a disponibilidade ou possibilida-
de de cada instituicao escolar. Para efetivacao destes encaminhamentos, poderao ser promovidos
projetos de pesquisa, grupos de estudos, oficinas e outras atividades que enfatizem o exercicio
e o desenvolvimento da criatividade, solucao de problemas, enfrentamento de situacoes novas,
tomada decisOes e o aprimoramento destes alunos, quanto aos aspectos intra e interpessoais.

Ha muito que considerar acerca das necessidades educacionais que este alunado apresenta.
Uma delas é a formacao de profissionais especializados, para fazer a identificacdo dos comporta-
mentos que definem a superdotacao e, deste modo, propor e adotar encaminhamentos pedago-
gicos adequados. Antes disso, € preciso reconhecer a existéncia do aluno com altas habilidades/
superdotacao e sua participacao no contexto educacional comum.
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O Ministério da Educacao, no documento da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, define:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qual-
quer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lide-
ranga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento
na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, MEC/
SEESP, 2008).

Para identificacdo dos comportamentos de superdotacdo, € preciso observar como o aluno
aprende e expressa sua aprendizagem, seja nos aspectos académicos, artisticos, psicomotores
ou outros que possa apresentar. E por este motivo que considerar os indicadores de altas habili-
dades/superdotacao, viabilizar servigos de atendimentos especificos e adequados, criar estraté-
gias pedagdgicas eficazes em sala de aula comum, deve ser uma preocupacao do professor, da
equipe pedagdgica, dos gestores e dos dirigentes dos sistemas de ensino.

Os servicos de apoio especializados voltados para este alunado, na Rede Publica de Ensino
do Estado do Parana, sdao: Sala de Recursos para Altas Habilidades/Superdotacao (Deliberagao
n. 020/2003 CEE-PR); Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo I para Altas Habilidades/Su-
perdotacdo (Resolucao n. 010/2011 — Sued/Seed); no Naahs — Nucleo de Atividades para Altas
Habilidades/Superdotacao (localizado em Londrina). Em todos estes espacos, o trabalho deve
atender aos interesses do aluno, voltado ao desenvolvimento das areas de maior habilidade e de
suas potencialidades.

2. Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD

A nomenclatura adotada hoje pelo Ministério da Salde é “Transtorno Mental” e pelo Minis-
tério da Educacdo é “Transtornos Globais do Desenvolvimento”, a partir do documento Politi-
ca Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva — Portaria n. 555, de
07/01/08 (BRASIL, 2008). A terminologia Transtornos Globais do Desenvolvimento refere-se es-
pecificamente a alunos que apresentam alteragdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas,
na comunicacdao, um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesta definicao alunos com autismo classico, Sindrome de Asperger, Sindrome de
Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia (psicoses) e Transtorno Invasivo sem outra especi-
ficacao, que apresentam dificuldades de adaptacao escolar e de aprendizagem, associados ou
nao a limitagdes no processo do desenvolvimento biopsicossocial que requeiram atendimento
educacional especializado intenso e continuo, com acompanhamento nas atividades escolares,
em classe comum.

Cabe esclarecer que o Transtorno Bipolar, de Conduta, de Ansiedade, entre outros, devera ter
0 acompanhamento da Saude Mental (tratamento medicamentoso e terapéutico), sem que, ne-
cessariamente, os alunos sejam encaminhados aos servicos de apoio educacional especializado
da Rede Publica de Ensino.

Na presenca de alunos com tais quadros, faz-se necessaria a discussao, sobre cada um, com
a equipe técnico-pedagodgica, professores e familia, objetivando o levantamento de suas poten-
cialidades, ritmos e estilos de aprendizagem, bem como das prioridades de atendimento, a fim
de se elaborar planejamento e intervengdes, propondo-se adaptacoes e/ou flexibilizacoes curri-
culares, considerando aquilo que o aluno € capaz de realizar.

E importante considerar a natureza das dificuldades desses alunos: baixa resisténcia a frus-
tracao, ansiedade, hiperatividade, agressividade. A expressao e a comunicagao costumam ser
barreiras significativas, principalmente, na situacdo de sala de aula comum.

E necessario aprender a conhecer cada aluno na sua individualidade, respeitando seu tempo;
reconhecer aquilo que é importante para ele, formar vinculo, ajuda-lo a se perceber, entender que
a agressao, nos momentos da agitagao psicomotora, nao se dirige a professores ou a colegas.
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Nesses momentos, torna-se fundamental que o
professor tenha um preparo educacional-emo-
cional, com aptiddo para ndo entrar no jogo da
provocacao do aluno, pois esta, na maioria das ve-
zes, procedem de raizes inconscientes. (BASSOLS,
2003, p. 11).

Os servigos e apoios especializados que
ocorrem no contexto escolar podem ser ofer-
tados: na escola regular, em classe comum,
com apoio na Sala de Recursos Multifuncio-
nal e/ou Professor de Apoio em Sala de Aula
— PAS, em Classe Especial ou em Escola de
Educacdo Basica, na Modalidade da Educacgao
Especial.

3. Area Visual

A area da deficiéncia visual, neste departa-
mento, visa garantir o acesso e permanéncia do
aluno cego, baixa visdo, surdocego a educacao
basica e aos servicos e apoios necessarios, ten-
do acesso ao curriculo, com igualdade.

O aluno deve frequentar a Educagao Basica
e receber apoio nos CAEDVs, CAPs e Sala de
Recursos Multifuncionais Tipo II, que funcionam
em escolas da rede publica de ensino ou insti-
tuicdes conveniadas. A oferta do apoio especia-
lizado ocorrera sempre em periodo contrario ao
da escolarizagao.

Ressalta-se que os alunos cegos apresentam
as mesmas condigdes que os demais; precisam
de adaptacbes quanto as representacdes grafi-
cas e aos recursos didaticos; os contetdos pro-
gramaticos devem ser os mesmos ministrados
aos demais alunos; o ensino deve ser concreto
e significativo; apresentam diferencas individu-
ais que influirao no seu desempenho. Assim,
recomenda-se nao alterar os contelidos esta-
belecidos pela escola, apenas as estratégias
pedagdgicas e o professor de classe deve ter
um bom entrosamento com o professor espe-
cializado.

Os servicos de apoio especializado da area
visual:

O Centro de Atendimento Educacional Espe-
cializado na Area da Deficiéncia Visual — CAEDV:
€ um apoio especifico (instrumentalizacao me-
todolégica e acompanhamento educacional);
funciona na rede publica de ensino ou em ins-
tituicbes particulares conveniadas; conta com
professores especializados; ocorre no periodo
contrario ao do ensino regular, classe comum.

O atendimento educacional do CAEDV oferta

apoio a Educagao Infantil; a Educacao Basica,
com servico itinerante e atendimentos comple-
mentares: Braille, Soroba, Estimulagao Visual,
Orientacao e Mobilidade, AVA — Atividades de
Vida Autonoma.

O Centro de Apoio Pedagdgico para Aten-
dimento as Pessoas com Deficiéncia Visual do
Parand — CAP, é instituido pelo Ministério da
Educacao, por meio da Secretaria de Educagao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclu-
sao — Secadi. Visa garantir a inclusao da pes-
soa com deficiéncia visual no sistema regular de
ensino, bem como promover o pleno desenvol-
vimento e a integracao desses alunos em seu
grupo social. Dentro do CAP temos: Nucleo de
Apoio Didatico Pedagdgico, Nucleo de Producao,
Nlcleo de Tecnologia e Nucleo de Convivéncia.
No Parand, dispomos de cinco CAPs: Cascavel
(05 NREs); Curitiba (08 NREs); Francisco Bel-
trdo (07 NREs); Londrina (06 NREs); Maringa
(06 NRES).

Os CAPs produzem livros didaticos em Braille
e livros digitalizados para alunos das redes publi-
cas de ensino. Atuam em colaboragao com NREs,
Secretarias Municipais de Educagao, Servicos de
Apoio — Salas de Recursos Multifuncional Tipo II
e Centros de Atendimento Especializado — area
da Deficiéncia Visual e Surdocegueira e/ou ou-
tros 6rgdos, para capacitacao de profissionais
da rede de ensino nos servicos, dos CAEDVs,
Salas de Recursos Multifuncionais Tipo II.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo II
apoiam os sistemas de ensino com o atendimen-
to educacional especializado, complementando
a escolarizacao dos alunos que apresentam de-
ficiéncia visual. Sdo constituidas de equipamen-
tos, mobilidrio e materiais didaticos pedagdgicos
e tecnoldgicos para atender a estes alunos.

4. Area da deficiéncia fisica
heuromotora

A Area da Deficiéncia Fisica Neuromotora/
DFN tem por finalidade atender as necessi-
dades pedagodgicas do aluno com deficiéncia
fisica neuromotora. Compreende a acessibili-
dade nas edificacOes, espacos, mobilidrios e
equipamentos, como: rampas, corrimao, piso
antiderrapante, portas mais largas, banheiro
adaptado (conforme a Associacao Brasileira de
Normas Técnicas — ABNT 9050/1994, que fixa
os padrOes que visam propiciar as condicoes
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adequadas e seguras que permitam o ir e vir), carteiras e mobilidrios em geral adaptados, a
utilizacao da Comunicacao Alternativa, por meio dos recursos humanos e da tecnologia assistiva,
visando 0 acesso, a participacao, e a progressao, na oferta e na implementacao dos Servigos
de Apoio Especializados. Assim, faz-se necessario entender alguns termos para bem conhecer e
atender a este alunado.

O aluno com deficiéncia fisica neuromotora é aquele que requer a organizagao dos espacos
fisicos, dos procedimentos didatico-pedagdgicos, no uso dos recursos adaptados de comuni-
cacao alternativa e da tecnologia assistiva, apresentando comprometimento motor acentuado,
decorrente de sequelas neuroldgicas que causam dificuldades funcionais nos movimentos, na
coordenacao motora e na fala.

Entende-se por deficiéncia fisica uma variedade bastante ampla de condicGes organicas que,
de alguma forma, alteram o funcionamento normal do aparelho locomotor, comprometendo a
movimentacdo e a deambulagdo. Deve-se considerar que as alteracoes podem ocorrer em varios
niveis: dsseo, articular, muscular e nervoso. Dentro desta classificacao, incluem-se nao so as al-
teragbes anatbmicas, mas também as alterages fisiologicas do aparelho locomotor.

E grande a variedade de patologias e agravos que alteram a motricidade. Dentre elas, procu-
rou-se enfocar as condigdes mais comuns, que podem ocorrer em alunos, no contexto escolar.

A nomenclatura desta area recebeu, a partir do ano de 2004, o acréscimo do termo neuro-
motora, que se reporta as deficiéncias ocasionadas por lesdes nos centros e vias nervosas, que
comandam os musculos. Podem ser causadas por infecces ou por lesdes ocorridas em qualquer
fase da vida da pessoa ou, por uma degeneracao neuromuscular, cujas manifestagoes exteriores
consistem em fraqueza muscular, paralisia ou falta de coordenacao (BRASIL, 2002).

Esta mudanca de terminologia justifica-se pela incidéncia do nimero de alunos que frequen-
tam a Educacdo Basica e a modalidade de Educacdao de Jovens e Adultos, apresentando um
quadro motor que se reflete no contexto escolar e requer do sistema de ensino medidas que
assegurem o acesso a aprendizagem, por meio da oferta do apoio efetivo, na resposta as neces-
sidades educacionais especiais de comunicagao alternativa.

A educacado do aluno com deficiéncia fisica neuromotora requer a identificagdo, o reconhe-
cimento e o respeito as diferencas e necessidades individuais. A escolaridade desse alunado
acontece:

e na classe comum, das redes publicas e particulares de ensino, com ou sem o apoio do
professor especializado;

e nas classes comuns, com apoio nas Salas de Recursos Multifuncionais, Centro de Atendi-
mento Especializado/CAEDFN e Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa/PAC;

* nas escolas de Educagao Basica, na modalidade de Educacao Especial, para alunos com
deficiéncia fisica neuromotora associada a deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias.

Nos servicos de apoio especializados, temos:

e Professor de Apoio a Comunicagao Alternativa/PAC que tem a funcdo de intermediar a co-
municacao entre o aluno com deficiéncia fisica neuromotora e o professor regente da sala de aula,
inclusive auxiliando-o na elaboracao de metodologias que permitam ao aluno participar e aprender
como 0s demais.

e O Agente Operacional/AO tem fungdes que compreendem o apoio a locomogado, higiene,
alimentacao de alunos e professores com mobilidade reduzida, devido ao uso de cadeira de rodas
ou auxiliares de locomocao (bengala, andadores, muletas, etc.) que inviabilizam a marcha inde-
pendente e daqueles que dependem de outros para se alimentarem e realizarem a higiene pessoal.

e Centro de Atendimento Especializado/CAEDFN: & um servico de apoio especializado, de
natureza pedagdgica, caracterizado por um trabalho de contraturno e de itinerancia, no apoio
aos alunos com DFN, matriculados na Educagao Basica e na modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos; ofertado a alunos com deficiéncia fisica neuromotora que requeiram um atendimento
as necessidades educacionais especiais, pelas implicagbes na aprendizagem, devido a utilizagao
da Comunicacdo Alternativa, necessitando do professor especializado um apoio pedagdgico di-
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ferenciado, tanto no atendimento as especificidades quanto na complementacdo dos conteldos
escolares. Presta apoio também ao professor regente da classe comum, no trabalho de itinerancia.

5. Area da deficiéncia intelectual e miltiplas deficiéncias

A drea da deficiéncia intelectual, responsavel pelas orientagbes pedagdgicas para o atendi-
mento de alunos com deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias, constitui-se, dentro da mo-
dalidade da Educacao Especial, a que apresenta o maior nimero de alunos e grandes desafios
no que se refere ao processo de escolarizagdo, pois as caracteristicas cognitivas e especificida-
des de aprendizagem destes exigem que a escola encontre multiplas respostas educacionais. A
indicacdo de intervencdo pedagdgica para esses alunos deve ocorrer a partir de uma avaliagao
psicoeducacional no contexto escolar; ou seja, deve-se analisar a realidade em que se encontra
inserido o aluno; a aquisicdo de seus conhecimentos e informacgdes decorrentes dos contetidos
curriculares; suas habilidades, interesses, atitudes; habitos de estudo; ajustamento pessoal, afe-
tivo e social; a cognicao e a funcionalidade adaptativa e seu ritmo de aprendizagem. No estado
do Parang, a oferta de escolarizacao e apoio especializado a esse grupo de alunos ocorre em trés
locus:

a. Classe comum do ensino regular, com apoio em Sala de Recursos Multifuncional

Carvalho (2006) afirma que a acessibilidade curricular compreende uma das possibilidades de
paNo atual momento histdrico, na busca de uma escola inclusiva, muitos estudiosos pressupdem
a realizacdo de curriculos flexiveis, que possibilitem modificacdes, a fim de atender as necessida-
des individuais dos alunos e aos estilos de trabalho prdprios de cada professor, ou seja, oferecer
igualdade nas condigdes de ensino e de aprendizagem.

E importante destacar que, pelas suas caracteristicas cognitivas, o aluno com deficiéncia inte-
lectual e multiplas deficiéncias requer uma maior flexibilizacao de objetivos, conteldos, metodo-
logias, temporalidade e/ou critérios de avaliacao, em relagdo aos colegas da mesma idade.

Na escola comum, as modificacdes e adequagdes curriculares elaboradas pelos professores
das diversas disciplinas, com a colaboracao do professor especializado e pedagogo da escola,
tém como o objetivo facilitar ao aluno a apropriacao dos contelidos de cada série. As adequacoes
devem ser planejadas de forma que ndo tragam empobrecimento ou prejuizos académicos ao
aluno; pelo contrario, devem ajuda-lo a alcancar o maximo de suas potencialidades.

A escola pode ainda prever a complementagao da escolarizagdo dos alunos com deficiéncia
intelectual e multiplas deficiéncias, através do atendimento educacional especializado, em Sala
de Recursos Multifuncional — Tipo I.

A Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I, ofertada na Educacdo Basica e na Educacao de
Jovens e Adultos — EJA, é um atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica,
gue complementa a escolarizacao de alunos que se encontram matriculados no ensino comum,
da educacado basica (ensinos Fundamental e Médio) e na Educacao de Jovens e Adultos (EJA),
onde o professor especializado em Educacao Especial, por meio de estratégias pedagdgicas e
intervencdes especificas, tem como objetivo propiciar condigdes para o desenvolvimento cog-
nitivo, motor, social, afetivo e emocional desse grupo de alunos, com vistas a subsidiar os con-
ceitos e conteldos defasados no processo de aprendizagem. As orientacbes pedagdgicas e de
funcionamento desse servico especializado devem estar em conformidade com a Instrucao n.
014/11 Seed/Sued — EJA e Instrucao n. 016/11 Seed/Sued — Educacao Basica. As referidas Ins-
trucOes estabelecem também critérios para atendimento educacional especializado a alunos com
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos.

b. Escola de Educagao Basica na modalidade de Educacao Especial

A escola de Educacao Basica na modalidade de Educacao Especial € uma instituicdo destinada
a prestar servico especializado de natureza educacional a alunos com necessidades educacionais
especiais, decorrentes da deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias, de transtornos globais
do desenvolvimento, de condi¢cdes de comunicacao ou sinalizacao diferenciadas, que requerem
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atencdo individualizada nas atividades da vida autbnoma e social, recursos, ajudas e apoios
intensos e continuos, bem como adaptacgdes curriculares tao significativas, que muitas vezes a
escola comum ndo consegue prover. Os alunos necessitam também de atendimentos comple-
mentares/terapéuticos dos servicos da area da saude, trabalho e assisténcia social. O ingresso
dos alunos nesta instituicdo escolar deve ocorrer apds a conclusao do processo de avaliacao,
realizado por equipe multiprofissional, com o objetivo de investigar as areas do desenvolvimento
cognitivo, motor afetivo e social.

Neste ambito, a escola de Educacgdo Basica na modalidade da Educacao Especial estabelece
a organizacao curricular, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), para
oferta da Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais) e Educacao de Jovens e Adultos
— Fase L.

Os documentos norteadores que organizam o trabalho pedagdgico da escola incluem: Projeto
Politico-Pedagdgico, Plano de Acao da Escola e Regimento Escolar, e sao construidos de modo
contextualizado, com o propdsito de responder as necessidades educacionais dos alunos(as)
guanto aos conteudos, objetivos, desenvolvimento metodoldgico, recursos didaticos, critérios e
instrumentos de avaliacao.

A organizacao pedagogica da escola de Educacao Basica na modalidade da Educacao Especial
para o atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia intelectual e multiplas
deficiéncias, deficiéncia fisica neuromotora e transtornos globais do desenvolvimento, apresenta-
se da seguinte forma:

Etapas Programa

Educacdo Infantil Estimulagdo Essencial de 0 (zero) a 3 (trés)
anos e 11 (onze) meses.

Pré-Escolar — 4 (quatro) anos a 5 (cinco) anos
e 11 (onze) meses.

Ciclo continuo de 5 (cinco) anos.

Idade de ingresso, a partir dos 6 (seis) anos a
16 (dezesseis) anos e 11 (onze) meses.

Sistema de Avaliacdao: avaliacao processual,
continua, diagnodstica e descritiva.

Anos Iniciais Carga horéria: 200 dias letivos minimo; 800
horas anuais; 20 horas semanais; 04 horas

diarias efetivas de trabalho pedagdgico.
75% de frequéncia para aprovacao.

Ensino Fundamental-

Organizada em duas etapas.

A matriz curricular referenciada nas diretrizes
nacionais e estaduais € constituida por trés
areas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudos da Sociedade e da Na-
tureza.

Carga horaria minima de 1.200 horas.

Sistema de Avaliacao: avaliacao processual,
continua, diagndstica e descritiva, apresen-
tada em relatdrio que sera convertida para a
mencao nota minima 6,0 (seis).

Idade de Ingresso, a partir dos 17 (dezessete)

Educacdo de Jovens e Adultos-
Fase 1

anos.
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c. A Classe Especial é uma sala de aula
em escola do ensino regular, disponibilizada a
alunos que apresentam dificuldades acentu-
adas de aprendizagem, em consequéncia da
deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias,
que demandam ajuda e apoio intensos e con-
tinuos.

O professor especializado em Educacao Es-
pecial utiliza estratégias pedagogicas diferen-
ciadas e, quando necessario, equipamentos e
materiais didaticos especificos. A acao peda-
gdgica visa 0 acesso ao curriculo desenvolvido
para alunos do Ensino Fundamental — anos ini-
ciais, com adaptacgoes curriculares de metodo-
logias, conteldos, objetivos, avaliacao e tem-
poralidade. Os conteldos trabalhados deverao
envolver tanto as areas do conhecimento (lin-
guagem oral e escrita e conceitos matemati-
cos) como as do desenvolvimento cognitivo,
socioafetivo-emocional e motor.

A deficiéncia intelectual, em conformidade
com a Associacao Americana de Deficiéncia In-
telectual e de Desenvolvimento (AADID, 2010,
p. 1)? se refere a alunos com deficiéncia intelec-
tual® que possuem incapacidade caracterizada
por limitagdes significativas no funcionamen-
to* intelectual e no comportamento adaptativo
e expressa nas habilidades praticas, sociais e
conceituais, manifestando-se antes dos dezoi-
to anos de idade.

No grupo dos sujeitos com deficiéncia inte-
lectual, existem inUmeras caracteristicas que
Ihes sao peculiares, as quais expressam-se em
forma de talentos, capacidades, necessidades
e algumas incapacidades.

Entre as caracteristicas mais expressivas
destacam-se as limitacdes na area intelectu-
al que interferem de maneira substancial, na
aprendizagem académica, pois seu desenvol-
vimento se processa de maneira diferente no

que se refere a apropriacao de conceitos mais
elaborados, como por exemplo, um ritmo dife-
renciado e mais lento na capacidade de racio-
cinar, planejar, resolver problemas, abstrair e
compreender ideias e linguagens, comparado
ao desenvolvimento de colegas que nao apre-
sentam essa condigao. Podem apresentar di-
ficuldades para adaptar-se a novas situagoes,
para se comunicar, controlar emogoes e esta-
belecer vinculos afetivos com colegas de esco-
la e professores.

Nesta perspectiva € importante registrar
que, quanto mais precoce for detectado o qua-
dro da deficiéncia intelectual, maiores serdo as
possibilidades do aluno receber as ajudas e
apoios necessarios para a sua adaptacao glo-
bal e aprendizagem efetiva.

Sao considerados alunos com multiplas de-
ficiéncias aqueles que

(..) tém mais de uma deficiéncia associada. E
uma condicdo heterogénea que identifica diferen-
tes grupos de pessoas, revelando associacoes di-
versas de deficiéncias que afetam mais ou menos
intensamente, o funcionamento individual e o re-
lacionamento social (MEC/SEESP, 2002).

Em outras palavras, alunos com deficiéncia
multipla apresentam associadas duas ou mais
deficiéncias primarias (intelectual, visual, audi-
tiva, fisica).

Importante destacar que a Seed/Deein, sob
orientacao da area da deficiéncia intelectual
e multiplas deficiéncias, oferece ainda aten-
dimento especializado a um grupo de alunos
com necessidades educacionais especiais, de-
correntes de Transtornos Funcionais Especifi-
cos — TFE®, por entender que estes necessitam
de um complemento a escolarizacdo na classe
comum, para obterem éxito na sua vida esco-
lar, muito embora, conforme atual politica edu-
cacional do MEC, nao configuram como sendo

2. A Aadid substituiu 0 nome da respeitada American Association of Mental Retardation (AAMR), fundada em 1876, que tem
como objetivo promover estudos sobre a deficiéncia intelectual.

3. A expressdo deficiéncia intelectual foi oficialmente utilizada em 1995, no simpodsio “Deficiéncia Intelectual: Programas, Politi-
cas e Planejamento”, promovido pela Organizacdo das NacGes Unidas, em Nova York. Mas, somente em 2004, apos a publicagdo
da “Declaracdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual” pela Organizacdo Pan-Americana de Salde e a Organizagdo Mundial
de Saude é que esta terminologia foi divulgada para substituir o termo deficiéncia mental.

4. De acordo com a Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) da Organizacdo Mundial de Sau-
de (OMS, 2003), o funcionamento humano abrange um conjunto de atividades da vida diaria, englobando funcGes e estruturas
do corpo, bem como as atividades da pessoa e sua participacdo social. Este termo indica as manifestacdes comportamentais
individuais, caracteristicas individuais e do contexto social em que vivem.

5. Esta relacionada a funcionalidade especifica (intrinseca) do sujeito, sem o comprometimento intelectual, apresenta dificulda-
des na aquisicao da lingua oral e escrita, interpretacdo, producdo, calculos, sistema de numeracdo, medidas, atengdo e concen-
tragdo, entre outras relativas aos aspectos pedagdgicos. Compde esse grupo de alunos aqueles com distlrbios de aprendizagem
(dislexia, disgrafia, disortografia e discalculia) e transtornos de déficit de atengdo e hiperatividade — TDA/H.
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publico-alvo da Educacao Especial. Esses alunos se beneficiam do atendimento complementar da
classe comum, em Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo I.

6 Area da surdez

A area da surdez desenvolve as politicas publicas para surdos, a partir de uma proposta de
educacao bilingue — Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita, considerando a singulari-
dade cultural, linguistica e educacional dos alunos surdos inclusos, na rede publica e conveniada
de ensino.

De acordo com o Decreto n. 5.626/2005, pessoa surda é aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo, por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cul-
tura, principalmente pelo uso da Libras. (BRASIL, 2005). Nesta tessitura, as politicas educacio-
nais para alunos surdos, no Estado do Parana, em consonancia com as reivindicagoes e lutas da
comunidade surda, convergem para o reconhecimento oficial da surdez como minoria linguistica
e cultural. Diante do exposto, cabe a area da surdez do Departamento de Educacao Especial e
Inclusdo Educacional — Deein, gerir politicas educacionais para atender as especificidades lin-
guisticas e culturais dos alunos surdos inclusos na rede publica e conveniada de ensino. Estas
politicas, além de garantir o acesso e permanéncia dos alunos surdos no ambito escolar, devem
ainda assegurar o acesso aos conhecimentos e saberes académicos durante o percurso.

O ALUNO SURDO NO CONTEXTO ESCOLAR

A medida em que, para o aluno surdo, o olho assume o papel de ouvido e as maos o papel da
fala, a figura do intérprete de Libras/LP se faz necessaria para estabelecer a ponte entre surdos
e ouvintes, assim como, as estratégias visuais a fim de atender as necessidades pedagdgicas
destes.

0S SERVICOS DE APOIOS ESPECIALIZADOS

Para atender as especificidades linguisticas, culturais e educacionais dos alunos surdos inse-
ridos na rede publica e conveniada de ensino, a area da surdez da Seed/Deein destaca alguns
servicos de apoio especializado para complementacao pedagdgica:

e tradutor e intérprete de Lingua de Sinais Brasileira/Lingua Portuguesa — TILSP para sur-
dos: é o profissional bilingue que oferece suporte pedagdgico a escolarizagao de alunos matricu-
lados na Educacao Basica, na rede publica de ensino, por meio da mediacao linguistica — Libras e
Lingua Portuguesa e vice-versa, entre o aluno surdo e demais membros da comunidade escolar,
assegurando o acesso aos conteudos e saberes académicos e as atividades escolares propostas,
conforme Instrucao n. 008/2008 que estabelece normas para atuacao dos TILSP;

o professor e instrutor surdo de Libras: é o profissional que atende ao modelo referencial
linguistico e cultural necessario para o desenvolvimento identitario das criancas surdas que es-
tdo matriculadas na Educacdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental, nas escolas
regulares e para surdos, assim como nos Centros de Atendimento Especializados na Area da
Surdez — Caes;

« Centro de Atendimento Especializado na Area da Surdez (Caes): é um espaco, em con-
traturno, constituido por profissionais bilingues — Libras/LP, cuja funcao € criar condicbes para
a aquisicao e desenvolvimento da Libras, como primeira lingua, para as criangas surdas, assim
como promover o ensino do portugués, como segunda lingua, na modalidade escrita, garantindo
uma proposta bilingue de ensino, conforme critérios estabelecidos na Instrugao n. 002/2008 —
Seed/Deein;

e Programa de Escolaridade Regular com Atendimento Especializado (Perae): constitui-se
em classes de educagdo bilingue para surdos, matriculados nas séries iniciais do ensino funda-
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mental, em que a Lingua de Sinais Brasileira — Libras e Lingua Portuguesa, na modalidade escri-
ta, sejam as linguas de instrucdo e interacao em sala de aula. Em funcdo de ter como objetivo
a escolarizacao formal dos alunos surdos, o Perae deve estar em consonancia com a legislagao
vigente e as diretrizes pedagdgicas e curriculares previstas para as demais turmas da série/ciclo/
ano em questao.

» Centro de Apoio as Profissionais da Educacao de Surdos do Estado do Parana — CAS-PR:
constitui-se em um espaco, resultante de parceria entre o Ministério da Educacao — MEC/Seesp
e a Secretaria de Estado de Educagao do Parana — Seed, para formagao inicial e continuada dos
profissionais envolvidos na educacao de surdos e para a difusao da Libras e das questdes que
envolvem a surdez. O CAS-PR funciona de acordo com a Resolucao n. 2020/2010 — GS/Seed.

7 Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar
— Sareh

O Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar (Sareh) foi instituido pela Seed,
em 2007, com a finalidade de propiciar a continuidade do processo de escolarizacao, insercao
ou reinsercao no ambiente escolar, de alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental e das
séries do Ensino Médio, Profissional, Profissionalizante e EJA, que se encontram impossibilitados
de frequentar a escola, em virtude de situacao de internamento hospitalar ou tratamentos de
saude prolongados. A hospitalizacao é um dos motivos de exclusdo da vida escolar e criangas e
adolescentes devem ter todo o aparato possivel para que nao fiqguem prejudicadas, nem em seu
tratamento médico, tampouco em sua aprendizagem escolar.

O Sareh — Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar realiza atendimento nas
seguintes unidades conveniadas: Curitiba: Associacao Paranaense de Apoio a Crianca com Neo-
plasia — APACN; Hospital Universitario Evangélico de Curitiba — HUEC; Hospital das Clinicas — HC;
Hospital do Trabalhador — HT; Hospital Erasto Gaertner — HEG; Associacao Hospitalar de Protecao
a Infancia Dr. Raul Carneiro (Hospital Pequeno Principe) — HPP; Londrina: Hospital Universitario
Regional do Norte do Parana — HUL; Maringa: Hospital Universitario Regional de Maringa — HUM;
Cascavel: Hospital Universitario do Oeste do Parana - HUOP; Campo Largo: Hospital Infantil Dou-
tor Waldemar Monastier; Paranagua: Hospital Regional do Litoral; Unido da Vitdria: Clinica HJ.

No atendimento hospitalar, a equipe do Sareh é composta por um pedagogo e 3 professores
das areas de exatas, humanas e linguagens: que tem foco na continuidade do processo educati-
vo formal dos educandos internados. O pedagogo do Sareh faz contato com a escola de origem
do aluno, que apods o atendimento a este, encaminhara os pareceres e as atividades realizados
durante o periodo do internamento.

Ao estabelecimento de ensino de origem dos educandos atendidos pelo Sareh, compete for-
necer informacoes ao responsavel pelo Sareh, no NRE e ao pedagogo que presta servico na insti-
tuicao conveniada, sempre que solicitado; deve anexar a Ficha do Sareh a Ficha do Aluno e, pos-
teriormente, arquiva-la na Pasta Individual; registrar no Livro de Registro de Classe, o resultado
das avaliacOes realizadas pelo aluno, no periodo em que esteve em tratamento e, mensalmente,
informar ao NRE a listagem de alunos que estdo afastados; compilar e enviar ao NRE o relatorio
de dados do Sareh, semestralmente.

O aluno com atestado médico inferior a 90 dias tem direito ao atendimento com tarefa domi-
ciliar. Para tanto, a familia devera apresentar o atestado e/ou laudo médico a escola e receber
orientacoes. A escola, por sua vez, devera proceder o registro do atendimento em ata, em aten-
¢ao ao Decreto Lei n. 1.044/69. Tem direito a este servico a estudante em licenca maternidade.

O atendimento pedagdgico domiciliar ao aluno com atestado médico de 90 dias ou mais é feito
com o acompanhamento de um professor, mediante apresentacdo de atestado e laudo médico,
com autorizacao médica para este atendimento. Ja, o responsavel pelo Sareh, no NRE, depois da
visita “in loco”, acompanhado do pedagogo da escola, devera emitir o parecer para o atendimen-
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to domiciliar e, se favoravel, providenciar a indicacdo do professor que ira realiza-lo. Em seguida,
o NRE encaminha a documentagao, em forma de processo, para providéncias do Deein/Sareh.

O professor domiciliar, por sua vez, fara a hora atividade na escola em que o aluno esta ma-
triculado, em contato com professores e pedagogos do aluno, fazendo a respectiva adaptacao e
flexibilizacao curricular. Ao encerrar o atendimento, o NRE devera reencaminhar o processo em
que foi autorizada a demanda e o suprimento, para que ocorra o0 seu cancelamento.
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I Semindario Municipal de Avaliacdo do Processo
de Inclusdo Escolar_da Pessoa com Deficiéncia
Intelectual e Multipla da Educacdo Basica

Inclusdo educacional

Com a finalidade de mapear, através de pesquisa e debates, pontos importantes sobre a In-
clusao Educacional no Estado, foi realizado, no inicio do ano de 2011, o I Seminario de Avaliagao
do Processo de Inclusdo Escolar da Pessoa com Deficiéncia Intelectual e Mdltipla da Educagao
Basica. Participaram do evento 282 municipios paranaenses e 234 Apaes. Das entidades (Apaes)
credenciadas no Estado, 188 nao participaram do encontro destas e apenas 11 justificaram a
auséncia.

A promocao foi da Federacao Nacional das Apaes (Fenapaes) e a realizagao, da Federacao
das Apaes do Estado do Parana (Feapaes/PR) em parceria com a Seed (Secretaria de Estado da
Educacao do Parand), com os NREs (Nucleos Regionais de Educacao) e Secretarias Municipais
de Educacao.

De grande alcance e de acordo com os seus objetivos, o I Seminario de Inclusdo buscou dis-
cutir a inclusao educacional no Parana, bem como promover um amplo debate acerca do tema
que desperta preocupacao por parte de pais e educadores. Muita atencao foi dada, ainda, a
pesquisa quanto a eficacia de um sistema inclusivo que leve em conta a importancia do trabalho
desenvolvido nas escolas de Educagao Especial. Merece destaque a participagao dos professores
do ensino comum, contemplados durante o encontro com informacOes detalhadas e Uteis sobre
a educacao inclusiva.

Neste processo, as Apaes tiveram um papel importante no repasse de informacoes aos parti-
cipantes do seminario.

A dindmica dos encontros ocorreu através de palestras de educadores e professores; trabalho
e discussGes em grupo acerca do tema proposto; seguida da resposta a um questionario.

A investigacao realizada durante o seminario foi fixada em quatro eixos fundamentais, segun-
do a visao de pais, professores, alunos e especialistas. Assim, foram pontuados na pesquisa qua-
tro temas importantes relacionados a inclusdao educacional: aprendizagem, estrutura, satisfacao
e socializacao.

Experiéncias da Rede Apae na inclusdo educacional

Apos décadas de existéncia e de profundas alteracdes socioculturais referentes a questdo
da deficiéncia no Brasil e no mundo, a Rede Apae tem acompanhado, com outras organizacoes
sociais, uma mudanca de paradigma sobre a questdao da inclusao escolar. Essas mudangas in-
fluenciam diretamente na vida das pessoas com deficiéncia intelectual, no funcionamento das
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entidades, especificamente no foco da prestacao de servigos e nas suas agoes de articulagao de
promogao de politicas.

A maioria das Apaes possui, além de outros servicos e areas de atuacao, a estrutura de escola
especial. Com um conhecimento acumulado de décadas de atendimento e defesa de direitos da
pessoa com deficiéncia intelectual e multipla (em todo o seu ciclo de vida, além da prevencao),
as Apaes hoje possuem um posicionamento claro e responsavel sobre a questdo da inclusdo
escolar. As entidades sao favoraveis a um processo de inclusdo escolar gradativo (processual) e
responsavel, em que as escolas comuns sejam devidamente preparadas para o recebimento dos
estudantes, que necessitam ndo apenas de recursos para acessibilidade fisica, mas, sobretudo,
de treinamento de professores, preparacao dos alunos, dentre outras acoes.

Além disso, a Rede Apae defende o direito de escolha da pessoa com deficiéncia intelectual e
de sua familia sobre o local onde deseja estudar. Tendo como premissa a inclusdo responsavel, a
Federacao Nacional das Apaes ainda relne e divulga experiéncias de Apaes de todo o Brasil que
ha muito tempo lutam para incluir e/ou acompanhar seus alunos na rede de ensino.

Realidade

Segundo dados estatisticos anteriores realizados pela Feapaes/PR, as escolas de educagdo es-
pecial tém conhecimento de que no Parang, nos ultimos anos, foram para o ensino comum 3.984
alunos e, para o mundo do trabalho, 1.670 alunos, estes qualificados pela area profissionalizante
das Apaes. Hoje, a Federagdo das Apaes do Parana agrega 327 Apaes e 13 coirmas que juntas
atendem mais de 30 mil alunos com deficiéncia intelectual e multipla, numa demonstracdo de
que é possivel fazer uma inclusao efetiva e responsavel.

Dados estatisticos

Depois de um amplo debate entre os participantes sobre a inclusao educacional, e em respos-
ta aos questionarios apresentados aos grupos, os resultados mostraram, nos eixos de discussao,
numeros importantes e significativos.

A dinamica dos encontros ocorreu através de palestras e trabalhos em grupo acerca do tema
proposto. Em seguida, foi respondido um questionario cujos graficos apresentam os resultados
dos dados levantados.

Os apoios oferecidos aos alunos Houve mudancga na escola para
com deficiéncia em sua escola sdo receber o seu filho?
suficientes?
18%

® Especialistas/Professores

Total Sim = Pais Total Sim

® Especialistas/Professores
Total Nao

= Paijs Total Nao
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Existem diferengas da sua sala de
aula em relagdo as outras salas de
aula da escola?

B Alunos Total Sim

B Alunos Total Nao

Vocé acha que seus filhos tém
amigos feitos na escola?

13%

B Pais Total Sim
® Pais Total Nao

Na visao dos professores que
participaram do debate qual o
percentual de alunos em suas
turmas apresentaram um progresso
significativo na aprendizagem?

33%

® Especialistas/Professores
Total Sim

® Especialistas/Professores
Total Nao

Aprendizagem

Vocé esta aprendendo na escola?

® Alunos Total Sim
B Alunos Total Nao

e}
.Ee

Socializagao

Aprendizagem

A socializagao foi alcangada ou
esta sendo alcangada pela
experiéncia escolar?

18%

® Especialistas/Professor
Total Sim

® Especialistas/Professor
Total Nao

Vocé fez amizade na escola?

B Alunos Total Sim

® Alunos Total Nao

Seu filho esta progredindo
na escola que estuda hoje?

13%

® Paijs Total Sim
® Pais Total Nao

Satisfagao

Os alunos estao felizes na escola
em que estudam?

12%

® Especialistas/Professor
Total Sim

® Especialistas/Professon
Total Nao
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Os professores estao satisfeitos
quanto ao aprendizado desses
alunos?

Total Sim

Total Nao

Seu filho quer continuar
estudando na escola?

6%

® Pais Total Sim
® Pajs Total Ndo

A escola especial oferecendo
escolaridade é desnecessariaem
seu municipio?

3%

| Total Sim
® Total Nao

Caso o aluno ndo se adapte a
escola comum para onde ele deve
ser levado?

B Escola Especial

B Para Familia

B Centros de
Convivenei

8 Outros

B Especialistas/Professores

B Especialistas/Professores

Os professores desses alunos
estdo satisfeitos com os apoios
oferecidos para estes alunos?

B Especialistas/Professore
Total Sim

B Especialistas/Professore
Total Nao

Vocé quer continuar estudando na
mesma escola?

12%

®m Alunos Total Sim
® Alunos Total Nao

Todos os grupos : pais, professores/especialistas e alunos

A escola especial s6 deve oferecer
sala recurso em seu municipio?

= Total Sim
® Total Nao

O aluno com deficiéncia intelectual
e/ou multipla acima de 18 anos que
nao concluir o ensino fundamental
deve ser encaminhado para onde?

1% 39% = Escola Especial
® Eja am Escola Especial
B E.JAem Escola Comum
| Escota da formagio para o

trabalho & EJA
= Familia

g

= Dutros
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As escolas comuns estiao
estruturadas para receber alunos
com deficiéncia

= Total V
® Total F

L}
.‘*

Os alunos com deficiéncia
intelectual estabeleceram relagoes
sociais de amizade com seus
colegas

11%

= Total V
= Total F

Os alunos com deficiéncia
intelectual estao tendo rendimento
escolar que justifique sua
aprovagao

= Total V
= Total F

O sistema educacional do
municipio é inclusivo, conseguindo
atender a todos as pessoas com
deficiéncia intelectual ndao
precisando ter escolas especiais

® Total V
® Total F

Os apoios oferecidos aos alunos
com deficiéncia intelectual sao
satisfatorios

12%

® Total V
® Total F

Os professores das escolas
comuns se sentem satisfeitos com
o aprendizado do aluno com
deficiéncia intelectual

22%

u Total V
u Total F

Os alunos que estdo acima do
terceiro ano do ensino
fundamental | estao alfabetizados

= Total V
= Total F

O sistema educacional do
municipio é inclusivo, porém
necessita da escola especial para
escolaridade de alunos que
apresentam maiores limitagoes

u Total vV
®Total F
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O sistema educacional do
municipio ndo é inclusivo havendo
apenas atendimento do aluno com

deficiéncia em escolas especiais

® Total V
B Total F

Deve-se acabar com a escola
especial

1%

= Total V
= Total F

As entidades que prestam servigo
as pessoas com deficiéncia nao
devem manter escolas especiais

1%

u Total V
uTotal F

A Apae é parceira das escolas do
municipio na inclusao

11%

® Total V
m Total F

A escola especial ndo é considerada
como parte do sistema educacional

B Total V
B Total F

AApae € uma entidade que defende a
segregacdo

1%

® Total V
" Total F

As salas recursos existentes no
municipio conseguem suprir as
necessidades dos alunos com
deficiéncia intelectual garantindo sua
aprendizagem

15%

B Total V
B Tola F

A Apae impede a inclusdo escolar

B Total V
mTotal F

FONTE: Apae/PR. Revista Informativo da Federacao das Apaes do Parana, Edicdo especial, out. 2011.
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POLITICA DE ATENCAO INTEGRAL E INTEGRADA
PARA AS PESSOAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL E MULTIPLA

Resumo apresentado pela Federacdo Estadual das APAEs -Suge-
rido para o trabalho

1. O que é uma APAE

»  Constitui uma entidade filantrdpica, ndo cobra os servigos prestados;

» Tem carater assistencial, educacional, cultural, de salde, de estudo, de pesquisa, despor-
tivo e outros;

e Com duracao indeterminada;
e S3o formalmente constituidas;
e Possuem gestao propria.

2. A marca

* Todos somos influenciados pela marca direta ou indiretamente pelo poder das marcas. A
forca da credibilidade da marca Apae como ferramenta para o sucesso na Comunicagao Institu-
cional.

3. Missao

e Explicar de acordo com o regimento e a proposta da mantenedora.

4. Visao estratégica na Apae

e Preservacao da concepgao de movimento social, ndo permitindo que as Apaes se trans-
formem em empresas com fins econdmicos;

» Respeito a forte cultura existente no Movimento Apaeano;

e Participacdo ativa dos pais no pensar e decidir as estratégias do movimento como atitude
vital para sua sustentabilidade.

5. Defesa de direitos das pessoas com deficiéncia
e A Apae constitui acima de tudo uma associacao defesa de direitos da pessoa com defici-
éncia e sua familia;

» Toda organizacdo administrativa e juridica de uma Apae visa beneficiar o trabalho para a
pessoa com deficiéncia;

e A Apae pode representar a pessoa com deficiéncia em acoes que visem a efetivacao de
seus direitos.
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6.

a.
b.

Aspectos juridicos de uma Apae.

Duas esferas: organizacao administrativa e defesa de direitos da pessoa com deficiéncia.
Organizacao administrativa: documentagdo, assessoria juridica, direitos e obrigacoes

decorrentes de Lei.

C.

N

©® a0 Ty

Defesa de direitos: direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia.

Estrutura do movimento Apaeano

Federacao Nacional das Apaes.
Federacao Estadual das Apaes.
Conselho Regionais.

Apae Local.

Como uma Apae é formada?

Sao eleitos para o mandato de 3 anos: Diretoria executiva, Conselho de Administracao e

Conselho Fiscal permitindo-se uma reeleigao.

A Diretoria Executiva é constituida por: presidente, vice-presidente, 10 e 2° secretario, 1°

e 20 diretor financeiro, diretor social e diretor de Patrimonio.

11.

O conselho fiscal integra os 03 membros efetivos e 03 membros suplentes.
Conselho de Administracao: 05 a 15 membros.

Que servigos a Apae deve organizar

Diagndstico e propostas de apoio;

Educagdo Basica na modalidade de Educacao Especial;

Servigos de apoio;

Educagao para o trabalho;

Autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia intelectual e multipla;
Promocao da saude;

Autogestao e familia;

Arte;

Educacao Fisica;

Qualidade de vida.

. Concepgoes passadas

Educacao Especial era pautada no modelo clinico;

Intervencao da Psicologia que contesta o aspecto bioldgico;

A integracao com possibilidade de aprendizagem no Ensino Comum;

Inclusao veio como um paradigma e mudancgas nas estruturas;

Discurso moralista de igualdade como direito de todos inseridos nas classes comuns.

Percurso historico

Os fundadores da Apae acreditavam que as limitagdes impostas pela deficiéncia nao se-

riam impeditivas da aprendizagem e participacao desses sujeitos se Ihes fossem criadas condi-
¢Oes necessarias e adequadas as suas peculiaridades e necessidades individuais. Sem descon-
siderar a deficiéncia, procuram criar oportunidades para o desenvolvimento global dos sujeitos.
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Assim, em 1953, surgiram as Apaes, como espagos de inclusao para todos.
Aqueles que eram marginalizados e nao conseguiam ingressar nas escolas da rede co-

mum passaram a ter um lugar de possibilidades de promocao e articulagao entre as Apaes, €
em 1962 foi fundada a Fenapaes, gerando-se um movimento associativo entre familias, escolas,
organizagoes de salde e sociedade, para promover e articular acdes de defesa dos direitos das
pessoas com deficiéncia intelectual e multipla na perspectiva de sua inclusao social.

12.

Cenario atual

No inicio do ano de 2011, totalizaram-se 2.090 Apaes em todo o territorio nacional. Sao
aproximadamente 250 mil pessoas com deficiéncia nas mais diferentes idades, que recebem
diariamente atendimento especializado nas areas de assisténcia social, saude, educacao, arte-
educacao, educacao fisica e educagao profissional.

13.

Esferas de atuacao de uma Apae

Defesa de direitos;

Prestacao de servicos;

Apoio a familia;

Servico educacional — Escola de Educacao Basica na modalidade de Educacao Especial.

. O que é a politica de atencao integral e integrada.

Geracao de emprego e renda;

Servigo social da unidade;

Beneficios continuados ou temporarios;

Garantia do cumprimento dos direitos e equiparacao de oportunidades;
Articulacdo comunitaria;

Familia.

. Assisténcia social e fortalecimento a familia

Autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia intelectual e multipla;
Autodefesa;

Parcerias com Faculdades, Defensoria Publica, Ministério Publico;
Representacao municipal em todos os conselhos existentes;

A familia e seus significados na vida da pessoa com deficiéncia.

. Novas concepgoes

A deficiéncia percebida como parte da diversidade humana;
As deficiéncias ndo sao impeditivos para a aprendizagem, desce que criadas condicOes

necessarias para aprender;

17.

Enfase na dignidade do sujeito, sua autonomia, independéncia e apoio a familia;
As Apaes acreditam nas limitacOes impostas pela deficiéncia.

Politica da Federacao

Igualdade de direitos — tratamento diferenciado a quem necessita;
Respeito pela dignidade da pessoa e a sua independéncia;
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» Deficiéncia vista como parte da diversidade humana;
e Acessibilidade plena;
* Respeito pelas capacidades de desenvolvimento.

18. Finalidade da instituicao

e O que promover e como promover em favor da pessoa com deficiéncia;

o Assegurar condicOes especiais para o pleno desenvolvimento das pessoas com deficiéncia
reconhecidos e valorizados em suas diferencas e potencialidades;

« Enfase na transformacdo da sociedade e ndo no preparo do “sujeito” nas relacdes inter-
pessoais.

19. Pressupostos filosoéficos

» A atencdo e integrada esta pautada nos direitos de cidadania;

» A promogao humana enfatiza as potencialidades ao invés do déficit;

» Colaboracao solidaria ao invés da competicao;

e Ainclusdo ao invés da exclusao;

¢ As necessidades especiais precisam ser identificadas, compreendidas e atendidas.

20. Campo de atuacao

e Defesa e garantia de direitos;
» Todos os atendidos sao valorizados e respeitados;

e S0 as diretrizes nao bastam é necessario uma politica que deixe claro as finalidades e os
objetivos do atendimento;

e Atendimento educacional especializado nas concepgdes de aprendizagem e desenvolvi-
mento.

21. Atencao integral e integrada.

» Integral - servicos continuos e de qualidade para o desenvolvimento de todos os alunos
— valorizagdo em termos organicos, cognitivos, afetivos e relacionais;

» Integrada - articulagdo com as politicas publicas nas areas da saude, educacgao, assis-
téncia social, trabalho, emprego e renda.

22. Fundamentos desta politica

e Retomada do verdadeiro humanismo;

» Preocupacao com justica, equidade, solidariedade e paz;

» Enfatiza a dignidade do sujeito sua autonomia, independéncia e apoio;
* Tratamento diferenciado como garantia de igualdade de oportunidade;
« Enfase na potencialidade ao invés do déficit.

23. Dinamica familiar

» Muito complexa, cercada por obstaculos dificeis de superacao sem apoio de uma organi-
zagao social;

e Marcada pelo inconformismo e baixas expectativas em relagao ao desenvolvimento do
filho;
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* Rede Apae incentiva as familias potencializando sua lideranca e energia na concretizagao
de sonhos e expectativas.

24. Deficiéncia-conceituacao e caracterizacao

» As deficiéncias resultam de acontecimentos historicos politicos, sociais e econdmicos que
predominam em cada periodo da humanidade e foram determinantes para identificarmos os lu-
gares por onde transitam as pessoas com deficiéncia em nossa sociedade.

25. A historia das deficiéncias

e Pesquisadores evidenciam episodios excludentes que marcaram a vida das pessoas com
deficiéncia;

» Abandono ou exterminio por ndo corresponderem aos ideais de perfeicdo e beleza deter-
minantes para aquela sociedade;

e Eram consideradas sub-humanas;

e Suas vidas eram ameacadas;

* Na Idade Média sob influencia da igreja a deficiéncia era uma questao divina ou demoniaca;

» Eram consideradas produtos da unido entre a mulher e o demoénio motivo pelo qual de-
veriam ser queimadas;

* A dualidade caridade-castigo marcou o pensamento da sociedade medieval em relacao a
pessoa com deficiéncia;

* No Século XX as instituicdes comegam a oferecer programas escolares pensando na hipo-
tese da aprendizagem;

o Deficiéncia passa a ser vista dentro de um contexto social, como o fator socioeconémico,
politico e cultural.

26. Aspecto educacional na escola de Educacao Basica modalidade de Educacdo Es-
pecial

o Devem ser assegurados: curriculos proprios, métodos, técnicas, recursos educativos, e
organizagao proprios para atender suas necessidades;

» Educacao especial para o trabalho;

* A rede Apae advoga o direito de manter as Escolas Especiais organizadas com vistas ao
pleno desenvolvimento das pessoas com deficiéncia.

27. Perfil do alunado

» Apresentam baixo nivel de inteligéncia e limitagdes no comportamento adaptativo;
* Apresentam desafios nos processos de aprendizagem e desenvolvimento;

e S3o vulneraveis a exploracao de terceiros;

» Apoios devem ser colocados na centralidade da deficiéncia intelectual.

28. Concepgoes da aprendizagem

*  Preparar o homem para: autonomia, compreensao da realidade, facilidade na comunicacao;
o Sujeito de processo historico;

e Estimula as habilidades adaptativas;

e O educador como mediador da aprendizagem, e motivador do processo cognitivo.
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29.

Concepgoes da aprendizagem

Ao invés de como ensinar — visdo pedagdgica em como o aluno pode aprender;

A metodologia deve partir do empirico para o abstrato do particular para o contextualizado;
NUmero de alunos reduzido para melhor atender as necessidades de cada um;
Importancia dos apoios para garantir a aprendizagem em todo o tempo de permanéncia

na Escola;

30.

Todos tém potencialidades basta adequar as estratégias compativeis com as limitacoes.

O papel da escola de Educacao Basica modalidade de Educagao Especial

Identifica as necessidades e cria condigdes estruturais para o seu desenvolvimento;
Associar a aprendizagem com o desenvolvimento integral de cada um;

A flexibilizacdo curricular facilita a inclusdo na experiéncia da aprendizagem;
Pré-disposicao do educador na aplicabilidade das adequacdes necessarias a aprendizagem;
Escolas de orientagao inclusiva ha medida em que valorizam a construgao de conhecimento.

. O papel do educador

Ultrapassar a idéia de ingresso na escola como insercao apenas;
Valorizar a individualidade a as caracteristicas de cada educando;
Atender as necessidades;

Respeitar sua dignidade.

. Acessibilidade plena

Acessibilidade de pequeno e grande porte;

Garantia ao acesso a aprendizagem;

Educacao de boa qualidade;

Garantia de recursos e servicos;

Oferecimentos de apoios necessarios de outras areas;

Oportunidades iguais, a mesmice desconhece as diferencas e as necessidades especiais;
Inclusao como espacgos de aprendizagem e participacao.

. Apae oferta servicos nas areas de:

Atencao integral, na area social, salde, educacao;

Servico de apoio pedagdgico para alunos que estejam nas classes comuns;
Educacao Infantil, Ensino Fundamental, EJA - Fase I;

Educagao profissional, trabalho e renda.

. Finalidades dos atendimentos

Desenvolvimento integral dos alunos;
Exercicio da cidadania;

Defesa de direitos e da liberdade;
Apoio as familias.
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35. Objetivos gerais da atencao integral e integrada

»  Assegurar agles integradas;

e Reafirmar a missao das Apaes como movimento de pais na articulagao de defesa e garan-
tia de direitos;

* Fortalecimento da rede Apaes com aprimoramento de sua capacidade para atender a in-
clusao social de seus usuarios.

36. Diretrizes

e Atualizar o projeto Politico Pedagdgico da escola de Educacdo Basica na Modalidade de
Educacao Especial, em conformidade com a Politica de Atencdo Integral e Integrada;

» Promover agoes de defesa e de garantia de direitos de pessoas com deficiéncia intelectual
e multipla, junto a érgdos publicos e a comunidade em geral;

» Construgdo de politicas publicas, considerando acdes de prevengao nas areas de educa-
¢do, saude e assisténcia social.

SUGESTAO DE REFLEXAO

Apos a leitura do material referente a Politica de Atencao Integral e Integrada para as Pessoas
com Deficiéncia Intelectual e Mltipla, refletir e destacar, no entendimento do grupo, qual o grau
de desenvolvimento alcancado até aqui, considerando o atendimento integral e integrado exis-
tente nas escolas de Educacao Basica modalidade de Educacao Especial.

REFERENCIA

CARVALHO, E. N. S. de; CARVALHO, R. E.; COSTA, M. C. (Orgs.). Politica de atencao integral
e integrada para as pessoas com deficiéncia intelectual e multipla. Brasilia: Federagao
Nacional das Apaes, 2011.
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SUBSIDIOS PARA A REFLEXAO SOBRE A ACAQ
PEDAGOGICA DA ETAPA EDUCACAO INFANTIL -
ESCOLA DE EDUCACAO BASICA

NA MODALIDADE DE EDUCACAO ESPECIAL

Este material € uma sugestao para subsidiar a reflexao voltada a organizacao e a reorga-
nizacdo pedagdgica, no que se refere ao atendimento dos alunos com deficiéncia, alunos que
requerem atencao individualizada na etapa da Educacdo Infantil, para que tenham, no espago
da escola, contextos afetivos, relacionais e educativos favoraveis ao pleno desenvolvimento de
seu potencial.

Elementos da Proposta Pedagdgica da Educacdo Infantil

De acordo com o documento Orientacoes para (re)elaboracao, implementacdo e avaliacao de
proposta pedagdgica na Educacédo Infantil, da Seed (2006), a Deliberacdao n® 02/05, do Conselho
Estadual de Educacao do Parana determina, em seu Artigo 11, que a instituicdo que oferta Edu-
cacao Infantil, ao elaborar sua Proposta Pedagdgica, devera explicitar:

I. as concepgOes de infancia, de desenvolvimento humano e de ensino e aprendizagem;
II. a articulacao entre as agoes de cuidar e educar;

II1. as caracteristicas e as expectativas da populacdo a ser atendida e da comunidade na qual
se insere;

IV. o regime de funcionamento, preferencialmente de forma ininterrupta durante o ano civil;
V. a descricdo do espaco fisico, instalacdes e equipamentos;
V1. a definicao de parametros de organizacao de grupos e relagdo professor/crianca;
,VII. a selecdo e organizagao dos contetdos, conhecimentos e atividades no trabalho peda-
gdgico;
VIII. a gestao escolar expressa por meio de principios democraticos e de forma colegiada;

IX. a articulagao da Educacao Infantil com o Ensino Fundamental, garantindo a especificidade
do atendimento das criancas de zero a seis anos de idade;

X. a avaliagao do desenvolvimento integral da crianga;
XI. a avaliacao institucional;
XII. a formagao continuada dos profissionais da instituicao.

Nessa perspectiva, € necessario, ainda, situar as concepcoes norteadoras da proposta, ou
seja, os fundamentos e as crencgas que a norteiam, a visao de sociedade, de educagao, de ser
humano, de crianca, de desenvolvimento/aprendizagem e, mais especificamente, de educacao
infantil, as quais, em geral, direcionam e refletem todas as acoes da instituicao. A partir dessas
concepcoes é possivel levantar as finalidades e os objetivos do trabalho a ser desenvolvido, bem
como definir as formas de organizar a pratica desenvolvida pelos professores junto as criangas,
no cotidiano do seu trabalho de cuida-las e educa-las.
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Principios Basicos da Educacdo Especial na Educacd@o Infantil

» Acreditar que o acesso a uma educacao de qualidade nos primeiros anos de vida da crian-
¢a é um direito universal.

» Reforgar a ideia de que uma educacao de qualidade nos primeiros anos de vida beneficia
a crianca, sua familia e a sociedade.

e Garantir que toda crianca vivencie um ambiente enriquecido que reconhece e incorpora os
seus valores culturais e linguisticos.

e Garantir o direito de toda crianca de ser feliz, saudavel e de ter o seu potencial desenvol-
vido em um ambiente que a respeita e prové cuidados essenciais.

Além desses principios basicos a serem considerados, a EECD (Early Childhood Care for Deve-
lopment), com base na Convencao dos Direitos da Crianca (1989) e na Declaragao de Salamanca
(BRASIL, 1994b), entre outros documentos, propde ainda outros quinze principios que todo cur-
riculo deve contemplar. O curriculo proposto para uma crianca deve favorecer experiéncias em
um ambiente no qual:

e acrianca aprendera quem ela &, seu valor como pessoa, sua cultura e seu pais;

e a crianca devera estar segura em um ambiente que ndo a agrida nos aspectos fisicos,
€emocionais ou sociais, e sem riscos de abuso ou discriminacao;

e acrianca tem garantido, por lei, o direito a saude e ao bem-estar;
e acrianca devera vivenciar experiéncias positivas, pacificas e afirmativas;
» seu contexto de aprendizagem devera ser rico em estimulos, motivador e alegre;

e as experiéncias deverdao estimular sua curiosidade e a exploracao ativa, considerando
sempre seu ritmo e seus interesses. A importancia do brincar devera ser sempre reconhecida, e
o tempo para pensar e fantasiar, garantido;

e acrianca devera aprender a conservar seu ambiente fisico e cultural;

»  0s profissionais e a familia deverdo observar criteriosamente seu progresso, estabelecen-
do objetivos apropriados para sua aprendizagem, provendo um ambiente enriquecido no qual
a experiéncia da crianca seja bem-sucedida e desafiadora para novas aquisicdes, e onde o seu
potencial para aprender seja reconhecido;

a aprendizagem ndo devera ser limitada por discriminagdo sexual;

a aprendizagem nao sera limitada por discriminagdo de raca ou pela cor;

as decisOes sobre a educacao da crianga deverao ser compartilhadas com sua familia;
a importancia da familia e do lar devera ser reconhecida;

a aprendizagem é reconhecidamente um processo para toda a vida, inclusive para os adul-
tos que acompanham a crianga e que estdao também em processo de aprendizagem;

» todas as pessoas tém o direito de terem implementados esses principios.

Desenvolvimento Humano como Conteudo para uma Proposta de
Educacdo Infantil

A educacao de criangas se baseia no principio tedrico de que a aprendizagem ativa é funda-
mental para o desenvolvimento pleno do potencial humano e que essa aprendizagem ocorre mais
efetivamente em ambientes que proveem oportunidades de aprendizagem apropriadas ao desen-
volvimento. Entende-se por aprendizagem ativa o processo dinamico e interativo da crianga com
o mundo que a cerca, garantindo-lhe a apropriacao de conhecimentos e estratégias adaptativas
a partir de suas iniciativas e interesses, e dos estimulos que recebe de seu meio social. Portanto,
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o principal objetivo da educacao é o de estabelecer um modelo operacional flexivel com uma
estrutura aberta que dé suporte a uma educacdao adequada ao momento do desenvolvimento
em qualquer ambiente onde a crianca esteja. Essa educagao deve considerar os seguintes pres-
supostos sobre o desenvolvimento e crescimento humano:

* o ser humano desenvolve habilidades e capacidades em uma sequéncia previsivel no de-
correr de sua vida. A medida que a pessoa amadurece, novas habilidades surgem;

e apesar de o desenvolvimento geral ser previsivel, cada pessoa desenvolve caracteristicas
proprias desde o nascimento, as quais, por meio das interacdes do dia a dia, irdo progressiva-
mente se diferenciar em uma personalidade Unica. A aprendizagem sempre ocorrera consideran-
do as caracteristicas peculiares a cada pessoa, suas habilidades e oportunidades;

o existem periodos criticos durante a vida em que certos tipos de contetidos sao mais bem
ou mais eficientemente aprendidos, e métodos mais apropriados em certos momentos da etapa
de desenvolvimento do que outros. Portanto, o acesso a educacao é um facilitador do processo
de promogao das habilidades e capacidades da crianca.

Uma experiéncia educacional, procedimento ou método, quando iniciado pelo adulto ou pela
crianca, € desenvolvido apropriadamente se:

1. exercita ou desafia as capacidades do aprendiz a medida que estas emergem em um dado
nivel de desenvolvimento;

2. encoraja e ajuda o aprendiz a desenvolver um padrao individual de interesses, talentos e
objetivos;

3. proporciona experiéncias de aprendizagem quando o aprendiz estd mais apto a dominar,
conhecer, generalizar e reter o que aprende, e pode relacionar isso a experiéncias anteriores e
futuras.

O Papel do Adulto como Mediador Social da Aprendizagem

A aprendizagem é vista como uma experiéncia social que envolve interagOes significativas
entre criangas, criangas mais velhas e adultos. No modelo de mediacao, a crianca se beneficia
de instrucdes diretas ou indiretas (p. ex.: modelos), dadas por individuos mais experientes em
estratégias de relacdo com o mundo, como em situacoes de solugdo de problemas e aquisigao
de habilidades. Considerando que cada crianga aprende em ritmos diferentes e tem interesses
e experiéncias Unicas, elas tém maior probabilidade de alcangar seu potencial pleno para o
crescimento quando sao encorajadas a interagir e a se comunicar livremente com seus pares e
com adultos. Essas experiéncias sociais ocorrem no contexto de atividades do dia a dia que as
criangas planejam e iniciam por si mesmas, ou dentro de atividades iniciadas por adultos que
permitem ampla oportunidade para a crianga escolher, conduzir e se expressar individualmente.

O adulto deve ser nao apenas ativo e participativo, mas também observador e reflexivo.
Deve ser o observador que também participa com consciéncia da importancia de seu papel de
mediador, e a0 mesmo tempo observar e interagir com a crianca para descobrir como ela pensa
e raciocina. O papel do adulto é complexo e se desenvolve gradualmente a medida que ele se
torna mais capaz, por meio da observacao, de reconhecer e atender cada necessidade de desen-
volvimento da crianca. Basicamente, o adulto, no contexto de apoio a aprendizagem da crianca,
deve:

e organizar o ambiente e as rotinas para a aprendizagem ativa;

e estabelecer um clima para interacOes sociais positivas;

e encorajar a crianga a realizar acoes intencionais, solugao de problemas e reflexao verbal;
» observar e interpretar as agdes de cada crianga;

» planejar experiéncias que construam acoes e interesses das criancas.
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A Crianca como um Aprendiz Ativo

A crianca muito pequena aprende conceitos, forma ideias e cria seus proprios simbolos ou abs-
tracOes por meio de atividades iniciadas por ela mesma: move-se, ouve, busca, sente, manipula.
Tais atividades, que ocorrem dentro de um contexto social no qual um adulto alerta e sensivel
€ um observador-participante, tornam possivel para a crianca ser envolvida em experiéncias in-
trinsecamente interessantes que podem produzir conclusGes contraditorias e uma consequente
reorganizacao de sua compreensao de mundo.

Experiéncias nas quais as criangas produzem algum efeito no mundo, em oposicao a ativida-
des passivas, sao fundamentais para o desenvolvimento de processos de pensamento. Isso se da
porque o pensamento légico da crianca é decorrente do esforco para interpretar as informacoes
obtidas por meio dessas experiéncias. A interpretacdo de novas informagbes modifica as estrutu-
ras interpretativas existentes nela a medida que se empenha na busca de um modelo mais ldgico
e coerente da realidade.

Logo, se um programa educacional pretende incentivar a crianga a avancar em habilidades
para solucao de problemas, por exemplo, ele deve prover muitas oportunidades para a crianca
trabalhar em problemas de seu interesse, isto €, problemas que surgem de suas proprias tentati-
vas de compreender o mundo. O professor passa a ser, entao, um observador atento aos interes-
ses da crianca para fomentar tais situacdes-problema ou estimular seu interesse para situagoes
tipicas de seu momento de desenvolvimento que venham a despertar nela esse interesse.

A aprendizagem ativa é baseada em quatro agdes basicas:

1. Acoes diretas sobre objetos: a crianca deve manipular objetos naturais ou nao, objetos
de casa, brinquedos, equipamentos e instrumentos musicais, usando seu corpo e seus sentidos
para explorar esses objetos. A partir dessas experiéncias concretas, as criangas gradualmente
comecam a formar conceitos abstratos.

2. Reflexao sobre as acoes: a compreensdo da crianca sobre seu mundo se desenvolve a
medida que ela executa agoes originadas da necessidade de testar ideias ou encontrar respostas
para questdes. Uma crianca que tenta alcancar uma bola esta perseguindo uma questao interna
como “tentar saber o que esta coisa faz”. Com agdes como alcancar, lamber, morder, deixar cair,
empurrar e rolar e depois refletir sobre essas acoes, a crianca comega a responder a questao e
construir uma compreensao pessoal sobre o que uma bola faz, por exemplo.

3. Motivacao intrinseca, invencao e generalizacao: o impeto para aprender surge cla-
ramente de dentro da crianca. Os interesses pessoais, questoes e intencdes levam a exploracao,
experimento e a construgdao de novos conhecimentos e compreensoes.

4. Solucao de problemas: quando uma crianga encontra um problema real, resultado
inesperado de suas acdes ou barreiras as suas intengdes, o processo de harmonizar o inesperado
com o que ela sempre soube sobre 0 seu mundo estimula a aprendizagem e o desenvolvimento.

A CRIANCA, DO NASCIMENTO AOS TRES ANOS DE IDADE

a. Estrutura Curricular

O curriculo é a soma de todas as experiéncias diretas e indiretas de uma crianga em um con-
texto ambiental. Um servigo de educagdo deve ter um curriculo planejado, porque tudo o que
acontecer com uma crianca sera sempre uma experiéncia de aprendizado. E importante que
seja desenvolvido um curriculo dentro de uma estrutura de valores, crencas e principios basicos
para garantir que as experiéncias de aprendizagem sejam positivas para as criangas em idades
muito precoces. Decidi-lo da melhor forma possivel é de fundamental importancia para o futuro
da crianca.

2012

<
=
Vv
0
<
a
Wl
a
<
y 4
<
$
Wl
("4}




2012

<
=
Vv
O
<
a
'
a
<
y 4
<
g
"]
",

Anexo 4 - Semana Pedagogica 2012

b. Construcao do Curriculo

Na Educacado Infantil, do nascimento aos trés anos de idade, o curriculo deve abranger igual-
mente todas as areas de desenvolvimento de uma crianca:

e Cognitiva;

*  Sensorio-perceptiva;

e Linguistica;

e Emotiva;

* Motora ampla e refinada;
e De autoajuda;

e Social.

O plano de trabalho deve prever oportunidades de construcdes e reconstrucdes variadas e
dindmicas. Ele deve ser avaliado diariamente e revisto para atender as necessidades evolutivas
de cada crianca.

c. O brincar e o Brinquedo

Para implementacdo do curriculo, dois importantes recursos devem ser considerados: o brin-
car e o brinquedo. O brincar deve ser sempre o modo preferencial de interagdo com a crianca
garantindo um ambiente prazeroso. Ao brincar, por meio de jogos ou atividades de natureza
estruturada, as condicOes basicas para aprendizagem se estabelecem: rotina, disciplina, aten-
dimento a regras, ritmo de atividades, interacao social, motivacao para conclusao das tarefas e
prazer em concluir uma atividade e verificar seu produto. O brincar estruturado é possivel em
todas as idades, sendo uma forma segura de promover experiéncias de aprendizagem.

Os brinquedos sao em si instrumentos para o brincar e para aprender, portanto nao preci-
sam ser necessariamente brinquedos comerciais. A Unicef tem incentivado pelo mundo o uso
de brinquedos confeccionados pela prépria comunidade, como forma de conservar as culturas
locais e incentivar a criatividade dos educadores no aproveitamento de seus proprios recursos.
Além disso, ha a associacdo enganosamente estabelecida de que uma boa educacao somente
se realiza com recursos de custo elevado. Brinquedos podem ser confeccionados por professores
e pela familia, em comunidades carentes ou nao, a partir de materiais como madeira, utensilios
domésticos, sucata, e outros.

Cuidados especiais sao importantes na confeccao de brinquedos, como garantir sua perfeita
higiene e bom acabamento, de modo a nao oferecer riscos para a crianga com pontas ou farpas,
nao ser pintados com tinta que contenha chumbo, e ser seguros de modo a nao desmancharem
facilmente, causando lesdes ou liberando pecgas pequenas que possam machucar a crianga ou
obstruir sua respiracao.

Os brinquedos devem ser adequados ao nivel de desenvolvimento da crianca, e ao serem
confeccionados devem ser cuidadosamente feitos de modo a poderem ser utilizados como re-
cursos de aprendizagem, até mesmo em niveis mais elevados. Por exemplo, blocos de madeira
podem ser usados em atividades de construcao, contagem, classificacao, por e retirar de caixas,
e outros. Contudo, é importante que sejam feitos com a mesma medida, de modo que possam
ser usados desde jogos simples como atividades de guardar, até a exploracao de principios de
matematica (p. ex.: dois meios blocos quando colocados juntos sdo rigorosamente iguais a um
bloco inteiro).

O momento ideal para jogos e brincadeiras € quando a crianga esta calma, alerta e saudavel,
devendo-se aproveitar momentos como banho, alimentagdo, ou quando o bebé ou a crianca
estiverem brincando. O essencial é que as rotinas diarias sejam transformadas em situacdes de
interacdao prazerosa, lembrando sempre que a inteligéncia e a capacidade da crianca se estimu-
lam com amor.
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Sugestbes de Brinquedos de Acordo com as Etapas de Desen-
volvimento:

Do nascimento aos 3 meses de idade

e Mobiles com tampas coloridas de vasilhames, papel colorido e brilhoso.
e Chocalhos: recipientes plasticos com objetos coloridos dentro.

» Luvas revestidas de diferentes materiais para a estimulacdo tatil.

e (Guizos.

e Lanterna.

De 3 a 6 meses de idade

2012

e Cubos de espuma.
e Chocalhos musicais.
¢ Sino.

o Mobiles que produzam algum som ou movimento especial quando tocados pelos pés ou
maos dos bebés.

e Rolo de toalha.
e Espelho.
e Instrumentos sonoros de materiais diversos.

De 6 a 9 meses de idade

e (Caixa com brinquedos atraentes.

e Caixa com cubos.

* Bolas de varios tamanhos.

» Copos e garrafas de varios tamanhos para colocar e retirar objetos.

¢ Jogo de esconde-esconde.

* Brinquedos de borracha que fazem barulho quando sao pressionados.
» BalOes.

e Tocos de madeira e copos.

e Caixa com materiais de diversas texturas.

e Espelho.
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De 9 a 12 meses de idade

e Tunel.

e Tubos para empilhar e encaixar.

e Cubos de madeira para empilhar.

e Carrinho com barbante para puxar.

e Bolas.
¢ Fantoches.
e Espelho.

e Livros de plastico ou de tecido com texturas variadas para estimulagao tatil.
e Cordao com contas para trabalhar movimento de pinga.
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De 12 a 18 meses de idade

e Latas com orificio para colocar dentro botdes grandes.

e Tubos para encaixe de argolas.

»  Encaixe de pinos e figuras geométricas (circulo e quadrado).

e Massa de modelar comestivel.

e Toquinhos de madeira de varios tamanhos e cores para construcao.
e Livros com figuras grandes e coloridas.

De 18 a 24 meses de idade

e Pintura a dedo.

e Desenho livre.

e Revistas para folhear.

» Desenhos no chao para serem seguidos.

e Bonecos grandes.

» Caixas, latas e vidros para serem tampados e destampados.
e Papel para rasgar.

e Contas para enfiar.

* Roupas com botdes grandes e velcro.

* Fantasias.

e Ambiente com obstaculos para estimular trajetérias diferentes de movimento para alcan-
car brinquedos.

»  Equipamentos de som com botdes faceis de serem acionados para ouvir musica.
e Triciclo.
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De 24 a 48 meses de idade

e Livros com palavras indicando o nome dos objetos.
* Contagem de objetos.

» Blocos para construgao.

e Teatrinhos para fantoches.

e Amarelinha.

e Circuitos de atividades.

e Cantigas de roda.

e Bicicleta.

A CRIANCA DE QUATRO A SEIS ANOS DE IDADE
a. A Educacao da Crianca de Quatro a Seis Anos de Idade

Para a obtencao do sucesso na aprendizagem infantil, o educador deve considerar a interacao
com criangas de diversas idades, em diferentes situagdes, os conhecimentos prévios que elas ja
possuem, a individualidade, a diversidade e a resolugao de problemas desafiadores como formas
de aprendizagem.

A rotina escolar e a organizacao do tempo sao fatores importantes, porque permitem a sis-
tematizacao do planejamento e a otimizacao dos resultados. Assim, consideram-se como ativi-
dades permanentes, entre outras, brincadeiras no espaco interno e externo da escola, rodinha,
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hora de historia, hora do fazer de conta, hora de musica, hora das novidades, oficinas, cantinhos,
atelié, hora do lanche, rotina de cuidados com o corpo e com o ambiente, hora de lavar as maos,
escovar os dentes, guardar o material usado, etc.

Deve-se ensinar por meio da brincadeira, do movimento e da afetividade. Nas atividades ludi-
cas com as criangas, deve-se cuidar para nao as rotular, diagnosticar ou estigmatizar.

Essas criancas estdo agora em sua melhor fase de desenvolvimento fisico, emocional e cog-
nitivo. Elas atuam e interagem com o universo que as cerca de forma a tirar dele o maximo de
conhecimento possivel. Esse momento é extremamente rico, pois as criangas sao curiosas €
investigativas, cabendo ao professor estimular atitudes de curiosidade, critica, refutacao e refor-
mulagdo de explicagbes para os diferentes fenémenos do meio social e natural.

E na fase das primeiras relagdes escolares que ocorrem a socializagao, o encantamento, a
admiracao e o desabrochar da compreensao do mundo. Por meio da investigacao, da experimen-
tacao e da reflexao, a crianca descobre o caminho para conviver na liberdade com autonomia e
responsabilidade.

O processo de construcao do conhecimento se da por meio das conquistas realizadas na busca
de novos desafios nessa faixa etaria, e serve de base para novos saberes, utilizando-se das mais
diferentes linguagens.

b. Estrutura Curricular

A organizacao e a estruturagao do curriculo na Educacao Infantil compreendem dois ambi-
tos de acdo. O primeiro é a formacao pessoal e social, com dois eixos de trabalho (formagao
da identidade e autonomia), e o outro, o conhecimento de mundo, com seis eixos de trabalho
(movimento, musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica).

Nessa fase, € necessario tracar objetivos pedagogicos, enfatizar a construcao do conhecimen-
to e o trabalho coletivo, visando desenvolver habilidades humanas e sociais e educar para a vida.
E importante lembrar que o brincar e o movimento perpassam todos os contelidos do curriculo.

Ter alunos com diferentes niveis e estilos de aprendizagem possibilita ao professor aproveitar
essas diferencas para promover situacoes de aprendizagem que provoquem desafios, problema-
tizacOes, questOes a serem discutidas e investigadas. Isso deve levar a escola, como um todo, a
reflexao conjunta para a resolugao de problemas no cotidiano. A escola para todos requer um re-
dimensionamento do fazer pedagdgico, a fim de atender as necessidades educacionais especiais
de todos os alunos. Os sistemas educacionais devem se reorganizar para construir um espago
escolar democratico que possa acolher todos os alunos, respeitando suas diferencas.

Do ponto de vista educacional, um adequado atendimento a infancia considera o desenvolvi-
mento integral da crianca, sem descuidar de suas necessidades basicas, interesses, a formacao
de habitos sadios, habilidades adequadas e atitudes emocionais que favoregam seu equilibrio.

Deve-se preparar a crianga para saber ver e observar, ouvir atentamente e expor suas opini-
oes, trabalhar em grupo, fazer planejamento, respeitar direitos, expressar-se livremente, mani-
festar independéncia, reconhecer e resolver seus proprios problemas.

Sendo assim, considerando as caracteristicas do desenvolvimento fisico-motor, cognitivo, afe-
tivo e social da crianca, o trabalho a ser desenvolvido deve apoiar-se em:

* respeito as caracteristicas de cada faixa etaria, as suas diferencas individuais, seus direitos
e suas necessidades educacionais especiais;

o ludicidade compativel com a necessidade basica que as criancas tém de brincar, fazendo
com que todas as atividades sejam fonte de prazer e alegria;

» interacao, criando oportunidades constantes de flexibilizacao e adaptacdes curriculares,
para que as criancas interajam com a professora, os colegas, os objetos e as instrucoes;

e cuidado, para que as criancas tenham atendidas todas as necessidades basicas de segu-
ranca, afetividade e satisfacao de sua curiosidade natural, com vistas ao pleno desenvolvimento
de suas capacidades de expressao, comunicac¢ao, sociabilizacdo, do seu pensamento, da ética,
da estética e de sua identidade.
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Para o éxito desse programa € necessario que todos os elementos que trabalham com as
criancas estejam conscientizados da importancia de suas fungdes e da influéncia que exercem
naturalmente junto as criancas, principalmente pelo exemplo de suas reacoes, atos, gestos, pa-
lavras e atitudes.

bl. A funcao da linguagem

A linguagem esta profundamente associada ao desenvolvimento cognitivo. Ajuda a desenvol-
ver o pensamento e a manifesta-lo, e pode nos permitir conhecer o estagio de desenvolvimento
da mente. Mais, ainda, exerce um papel preponderante nas relagdes sociais. Por meio dela ex-
pressamos o préprio mundo interior € sabemos o0 que ocorre com outra pessoa. Quanto mais rico
o vocabulario da crianga, mais condicdes ela tem de expressar seus pensamentos e também de
compreender 0 que vai passa pela mente dos outros.

A linguagem multiplica os poderes do pensamento, em extensao e rapidez. O esforco de se
fazer entender pela linguagem repercute sobre a organizacao do pensamento — somente con-
segue expressar-se claramente quem pensa clara e ordenadamente. A linguagem permite ao
pensamento liberar-se da situacao presente, imediata: por meio dela pode-se descrever uma
situacdo passada — portanto, reapresenta-la ou recria-la — ou antecipar uma situacao futura. Ela
fornece, assim, ilimitado campo de acdo ao pensamento. A crianga deve perceber a importancia
da linguagem para usa-la sempre, e de forma expressiva.

Devem ser aproveitadas todas as ocasides para enriquecer o vocabulario das criancas: falar
muito com elas, fazer perguntas, estimular respostas cada vez mais completas, contar histérias,
criar oportunidades para as criangas tomarem a palavra num grupo, para escutarem os outros,
para lhes responderem, para inventarem histérias, dando livre curso a imaginacao, para descre-
verem suas atividades presentes ou passadas, ou projetarem agOes futuras.

b2. O papel das atividades criativas

As atividades de criacao artistica espontanea exercem, também, uma fungao muito impor-
tante, pois permitem que as criangas joguem com formas e cores, que suas mdos trabalhem
criando-as, combinando-as, organizando-as. A medida que elas vao surgindo, os pequenos artis-
tas-artifices percebem o resultado de seu trabalho, como também aprendem o dominio do real
gue eles manipulam. Percebem que sao capazes de expressar uma coisa que desejam por meio
de uma forma visual quando sentem a surpresa de ver sairem formas novas, originais, suas, de
suas proprias maos. A surpresa gera satisfacdo. A satisfacao gera alegria e seguranga. Sua au-
toconfianca, fortificada com essas experiéncias, € um fator decisivo para o conceito que formam
de si préprias.

Ha varias maneiras de a crianca expressar sua arte: por meio do uso do pincel, tinta, giz de
cera, cartolina, etc.; ou pelo gesto de riscar na areia ou na terra, com uma pedra ou pedaco
de madeira. Entre esses dois extremos, ha inimeras outras possibilidades criativas. O material
que ela usa exerce um papel decisivo a medida que se distingue entre processo e produto. O
processo € o movimento de a crianca criar a partir dos estimulos internos ou externos, de fazer
alguma coisa com esse ou aquele material, de se sentir produzido, de experimentar, gerar, dar
vida. Esse processo &, para a crianca, a afirmacdo de seu valor. O produto é resultado material
desse processo: a pintura, o desenho. Na criacao dessas formas, sabe-se, no entanto, que a ati-
vidade artistica livre, além de produzir trabalhos de uma beleza plastica admiravel, desencadeia
um processo interno de criacao que acompanhara a pessoa por toda sua vida.

Quando se incentivam criancgas, independentemente de suas necessidades educacionais es-
peciais, a realizarem atividades artisticas livres ou orientadas, esta-se contribuindo com o desen-
volvimento mental de habilidades criativas.
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b3. Habilidades sociais e afetivas

A imitacdo é a primeira manifestacao das relacOes interindividuais da crianga com outra pes-
soa. Em seguida, a linguagem egocéntrica (de dois a cinco anos de idade) predomina, passando
aos poucos a linguagem adaptada aos outros e aos fatos (descentracdo do eu da crianca) e ao
uso de linguagem como elemento de comunicacao e intercomunicacdo. Logo no inicio ocorre a
atividade isolada, individual, e depois ha a passagem a atividade em grupo, de 2 a 3 participan-
tes, depois de 4, 5, até 7 ou mais.

No relacionamento social surgem oportunidades para lidar com os conflitos no grupo, as ami-
zades (embora instaveis), o gosto pela competicdo e cooperacao, o respeito a regra, a aceitagao
de controles, a luta por seus direitos, a defesa de seus pontos de vista e o respeito pelos direitos
e ponto de vista dos outros.

Se as relagdes sociais que a crianca experimenta forem cooperativas, amistosas, de apoio, in-
centivo, seguranca e desprendimento, ela aprendera a cooperar, sentir-se-a apoiada e segura no
grupo, abrir-se-a para ele e, a medida que o processo de socializacdo vai se fazendo, aprendera
a ser uma pessoa integrada no grupo social. Esse processo de desenvolvimento social também
ocorre em criangas com necessidades educacionais especiais.

Quanto mais diversificadas forem as experiéncias sociais da crianca, mais seu desenvolvimen-
to social contribuira com o desenvolvimento das outras areas. Por exemplo, a representacao que
faz desses principios vai sendo aos poucos formada e passam a ajudar a modelar a aquisigao de
outros conceitos.

Em relacao as experiéncias emocionais da crianca e as trocas interindividuais, sao menciona-
dos alguns dos principais aspectos que favorecem o desenvolvimento emocional:

e ser uma crianca aceita pelos pais;
* ser amada, receber atencao e carinho;
» sentir a presenca da mae ou de uma substituta materna permanente;

« estar num grupo de pessoas que sentem e manifestam emogoes equilibradas, fortes
sentimentos de afeto, carinho e mdtua aceitacao;

e conviver com outras criangas mais ou menos da mesma idade;

* jogo simbdlico — o jogo simbdlico é o meio pelo qual a crianca expressa e manifesta o
modo como V€ as coisas e os acontecimentos. Nessa manifestacao, ela recria e vivencia a situa-
¢ao que mais a marcou.

Algumas necessidades educacionais especiais prejudicam o desenvolvimento dessa re-
alidade infantil, tornando necessario que o adulto estimule, interaja com ela no jogo, criando
situacOes para que a crianga possa desenvolver a capacidade de se expressar por meio do jogo
simbolico.

c. Curriculo

Para a educacao de criancas com dificuldades de aprendizagem, o curriculo é o mesmo utili-
zado nas creches e nos centros de Educacao Infantil, tendo como base o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (MEC, 2001), que deve abranger todas as areas do
desenvolvimento, as quais estao organizadas em dois eixos de trabalho:

» formacao pessoal e social, que favorece a construcao da identidade e autonomia das
criangas;

» conhecimento de mundo, que envolve a construcao das diferentes linguagens pelas crian-
cas e as relagdes que as mesmas estabelecem com os objetos de conhecimento — movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, matematica, natureza e sociedade.
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Em se tratando de criangcas com necessidades educacionais especiais, esse curriculo deve
ser flexibilizado ou adaptado, de modo que possa dar respostas educacionais para atender as
especificidades dessas criangas.

d. O Brincar e o Brinquedo

~ Afungdo do brincar na infancia € tdo importante e indispensavel quanto comer, dormir e falar.
E por meio dessa atividade que a crianca alimenta seu sistema emocional, psiquico e cognitivo.
Elabora e reelabora toda sua existéncia por meio da linguagem do brincar, do ludico e das inte-
racoes com seus pares. A inclusao de brinquedos no interior da escola requer a organizacao dos
mesmos de forma peculiar, sem sofisticacao, adaptada aos interesses e necessidades das crian-
cas, e que favoreca a recriagao da brincadeira, a cooperagao e a expressao da crianca. Brincar é
a maneira mais prazerosa de aprender.

O brincar desenvolve a imaginacao, estimula a atividade motora, faz criar cumplicidade entre
aqueles que jogam e dancam juntos, independentemente de seus graus de habilidades/capaci-
dades e das necessidades educacionais especiais. O brincar € vital para o desenvolvimento do
potencial de todas as criancas. As vivéncias ludicas trabalham ao mesmo tempo a motricidade,
a atencao, a memoria, o raciocinio, a criatividade, a aprendizagem, a ansiedade, a organizagao
espacial, a coordenagao motora, o esquema corporal, entre outros fatores.

Brincar € importante porque € bom, € gostoso e da felicidade, e ser feliz € estar mais predis-
posto a ser bondoso, a amar o proximo e a partilhar fraternalmente. E brincando que a crianga
se desenvolve e exercita suas potencialidades. O desafio contido nas situagdes ludicas provoca
o funcionamento do pensamento e leva a crianga a alcancar niveis de desempenho que s6 as
acoes, por motivacao intrinseca, conseguem. Brincando, a crianca aprende com toda a riqueza
do aprender fazendo, espontaneamente, sem estresse ou medo de errar, mas com prazer pela
aquisicao do conhecimento.

Nas brinquedotecas, que sao espacos criados para favorecer e estimular a brincadeira, as
criancas podem brincar livremente e manifestar suas potencialidades, necessidades ludicas,
curiosidade e entusiasmo.

O brinquedo vale pelo que ele significa para a crianga: um desafio a sua curiosidade de fazer e
desfazer, como criar historias, organizar o seu pequeno mundo e organizar, consequentemente,
sua mente.

E brincando que a crianca experimenta situagdes e emocdes da vida adulta. O faz de conta é
vital para o desenvolvimento humano. O educador nao deve usar as brincadeiras apenas como
recursos didaticos, pois isso deixa para um segundo plano as maiores contribuicdes que o brincar
pode dar a crianga. A atitude correta € ajudar as criangas a brincar, interagindo e estimulando a
imaginacao delas.

e. Recursos Tecnoldgicos

Cada vez mais a linguagem cultural inclui o uso de diversos recursos tecnoldgicos para produzir
processos comunicativos, utilizando-se diferentes cddigos de significagdo (novas maneiras de se
expressar e de se relacionar). Inimeros meios audiovisuais e multimidia disponibilizam dados e
informagdes, permitindo novas formas de comunicacado, além dos meios graficos. As tecnologias
da comunicagao possibilitam novas formas de ordenacdo da experiéncia humana, com grandes
reflexos, principalmente na cognicao e na atuacao da pessoa sobre 0 meio e sobre si mesma.

E fundamental que a instituicdo escolar integre a cultura tecnoldgica extracurricular ao seu
cotidiano, proporcionando aos alunos o desenvolvimento de habilidades para utilizagao dos no-
vos instrumentos de aprendizagem. A televisao € um meio de comunicacdao que oferece grande
variedade de informagdes utilizando basicamente imagens e sons, o que a faz nao depender
necessariamente da cultura letrada, que nao pode ser desconsiderada pela instituicao escolar. E
um meio de transmissao de programas, algumas vezes com finalidades educacionais, dirigidos a
professores e alunos.
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O computador, por sua vez, € uma ferramenta que possibilita o estabelecimento de novas
relacOes para a construcao do conhecimento e da comunicagao. O computador permite criar am-
bientes de aprendizagem que fazem surgir novas formas de pensar e aprender e, principalmente,
de se comunicar. Para que os alunos nao sejam receptores passivos, € necessario contextuali-
zar essas programacoes, levando em consideracao as necessidades, interesses e condicoes de
aprendizagem dos alunos.

Avaliacdo do Desenvolvimento e do Processo de Aprendizagem

A avaliagao exerce um papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem, como tam-
bém nas adaptacdes curriculares, norteando as decisdes pedagdgicas e as retroalimentando.
No contexto educacional, a avaliacao deve enfocar:

» a aula — metodologias, organizacao, procedimentos didaticos, atuacdo do professor, rela-
¢oes interpessoais, individualizagdo do ensino, condicOes fisico-ambientais, flexibilidade curricu-
lar e outros;

* a escola — proposta pedagdgica, funcionamento da equipe docente e técnica, curriculo,
clima organizacional, gestao e outros.

A avaliagdo configura-se como elemento dinamico e transformador no processo de ensino e
aprendizagem. E indissociavel da agao educativa, pois possibilita seu redirecionamento e o apri-
moramento da proposta pedagdgica da escola.

Por meio da observacao e investigacdo do professor é possivel (re)definir critérios para plane-
jar as atividades e criar novas situagdes que gerem avangos na aprendizagem significativa das
criangas.

Portanto, a avaliacao na Educagao Infantil deve ser continua e sistematica, destinando-se a
auxiliar o processo de aprendizagem e a fortalecer a autoestima das criangas.

No processo de avaliagao é imprescindivel que se considere a diversidade dos alunos que es-
tao sendo avaliados, bem como o impacto dessa diversidade em seu desempenho. Cada pessoa
tem seu tempo para aprendizagem e é dotada de identidade propria, com visdes de mundo e
padroes culturais préprios.

Sendo assim, levando sempre em conta o contexto familiar e sociocultural do aluno, a avalia-
¢ao deve abordar as dimensdes cognitiva, psicomotora, adaptativa, socioafetiva, interpessoal e
pratica, contemplando suas atitudes, aptiddes, estilos cognitivos, manifestacdes comportamen-
tais e disposicOes afetivo-emocionais.

Considerando, ainda, a Resolugao CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009:

Art. 10. As instituigbes de Educacao Infantil devem criar procedimentos para acompanhamen-
to do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de
selecao, promogao ou classificacdo, garantindo:

I. a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacoes das criancas
no cotidiano;

I1. utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criancas (relatdrios, fotografias,
desenhos, albuns e outros);

I11. a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias ade-
quadas aos diferentes momentos de transi¢ao vividos pela crianca;

IV. documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto
as criangas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na Educacgao Infantil;

V. a ndo retenc¢do das criancas na Educacéo Infantil.
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DOCUMENTO NORTEADOR PARA A ELABORACAQO DA
PROPOSTA CURRICULAR DA EDUCACAO DE JOVENS,
ADULTOS E IDOSOS — ENSINO FUNDAMENTAL - FASE I

Este documento tem como objetivo subsidiar a elaboracao de propostas curriculares a serem
desenvolvidas pelas escolas de Educacdo Basica - modalidade de Educagao Especial, que ofer-
tam educacao de jovens, adultos e idosos, adaptando-a as realidades locais e as necessidades
especificas.

Diante do quadro das necessidades educacionais especiais dos educandos inseridos no siste-
ma educacional, o Departamento de Educacao Especial e Inclusao Educacional - Deein - entende
a conquista da autonomia pedagdgica como uma meta a ser atingida e, portanto, atua sob a
conviccao de que o trajeto dessa conquista exige esforcos de todos os educadores do sistema
educacional.

Na reflexao pedagdgica voltada a essa modalidade educativa tém especial relevancia as di-
mensoes social, ética e politica. A concepcao referencia a importancia do valor educativo, do
didlogo e da participacao, considerando o educando como sujeito construtor de saberes, que
devem ser reconhecidos.

Os educadores que desenvolvem suas atividades pedagdgicas com jovens, adultos e idosos
que apresentam necessidades educacionais especiais, € que requeiram atencao individualizada
nas atividades da vida auténoma e social, recursos ou ajudas intensos e continuos, adaptacoes
curriculares significativas que a escola comum nao consiga prover, podem encontrar apoio nos
principios da educacao de jovens, adultos e idosos, que convergem com as diretrizes pedagogi-
cas da escola de Educacao Basica na modalidade de Educacao Especial.

Concebe-se, nessa conjuntura, que os educadores que integram a etapa da educacao de jo-
vens, adultos e idosos tenham vivenciado experiéncias com a Educacao Especial e que, baseados
nessas experiéncias, contribuam para a metodologia e as adaptacdes curriculares que atendam
jovens, adultos e idosos nas especificidades dessa faixa etaria.

A Constituicao Federal de 1988 estendeu o direito ao Ensino Fundamental aos cidadaos de
todas as faixas etarias, o que nos estabelece o imperativo de ampliar as oportunidades educa-
cionais para aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizacao regular.

A titulo de sugestao, as orientagdes curriculares aqui apresentadas referem-se a alfabetizagao
e pos-alfabetizacao dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nao constituem propriamente um
curriculo, muito menos uma proposta pronta para ser executada. Trata-se de um subsidio para
a formulagdo de curriculos e planos de trabalho docente, que devem ser desenvolvidos com os
educandos de acordo com suas necessidades e objetivos especificos.

A educagao de jovens, adultos e idosos, correspondente a esse nivel de ensino, se caracteriza
nao so pela diversidade do publico que atende e dos contextos em que se realiza, mas também
pela variedade dos modelos de organizacao dos programas formais e extensivos.

Dessa maneira, a flexibilidade da proposta pedagdgica proporcionaria aos alunos a possibilidade
de avancarem no detalhamento de conteldos e objetivos educacionais, por meio de uma grande
variedade de combinacdes, énfases, supressdes, complementos e formas de concretizacao.

Para o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido na educacao de jovens, adultos e idosos - En-
sino Fundamental - Fase I - nas escolas de Educacao Basica - modalidade de Educacao Especial,
o Departamento de Educacao Especial e Inclusao Educacional, em parceria com o Departamento
de Educagao Basica/Coordenacao da Educacao de Jovens e Adultos encaminha a sintese da Pro-
posta Pedagdgica.
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OBJETIVOS GERAIS

Que os educandos sejam capazes de:

» dominar instrumentos basicos da cultura letrada, que Ihes permitam melhor compreender
e atuar no mundo em que vivem;

e ter acesso a outros graus ou modalidades de ensino basico e profissionalizante, assim
como a outras oportunidades de desenvolvimento cultural;

* incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores condicoes de desempenho e participa-
¢ao na distribuicao da riqueza produzida;

» valorizar a democracia, desenvolvendo atitudes participativas, conhecer direitos e deveres
de cidadania;

» desempenhar, de modo consciente e responsavel, seu papel no cuidado e na educagao
dos jovens, adultos e idosos, no ambito da familia e da comunidade;

e conhecer e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitar diferencas de género, raca
e credo, fomentando atitudes de nao discriminagao;

e aumentar a autoestima, fortalecer a confianga na sua capacidade de aprendizagem e va-
lorizar a educacao como meio de desenvolvimento pessoal e social;

e reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e historicos, assim como a producao
literaria e artistica como patriménios culturais da humanidade;

o exercitar sua autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a convivéncia em
diferentes espacos sociais.

CONCEPCAO E ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A concepcao proposta para as acoes pedagodgicas desenvolvidas na Fase I do Ensino Funda-
mental é a dialdgica, reflexiva e critica, voltada para questdes sociais, culturais, politicas, dentre
outras, compreendendo o educando como sujeito que participa e interfere na construcao histori-
ca da sociedade em que vive.

Reconhecendo a especificidade desse nivel de ensino, o perfil do educando, a diversidade
cultural destes sujeitos e suas experiéncias socialmente construidas, o trabalho pedagdgico é
efetivado, considerando a participacao coletiva do educando e do educador €, ainda, a relevancia
e a possibilidade de articulacao das questOes locais e universais de forma interdisciplinar.

A partir da definicao de tematicas, articuladas aos conteldos relacionados a seguir, as praticas
pedagdgicas devem privilegiar estratégias que contemplem as diferentes linguagens — verbal ou
alfabética e ndo verbal, iconografica (leitura de imagens, desenhos, filmes, outdoors) e cinética
(sonora, olfativa, tatil, visual e gustativa) —, para que o educando reconheca as diferentes formas
de falar, escrever e interpretar, bem como os efeitos dessas linguagens.

A problematizacao dos temas possibilita ao educando a aprendizagem de novos conhecimen-
tos, por meio da articulacao entre os saberes e experiéncias por ele acumulados e os saberes
cientificos, utilizando as varias linguagens textuais e situacdes-problema como mediadoras do
processo de construgdo individual e coletiva do conhecimento. Essa possibilidade de didlogo en-
tre educador e educando podera revelar o conhecimento prévio que possuem sobre o assunto.

Outros fatores, tais como fonte, interlocutor, data, local, suporte de texto, contexto historico,
autor, entre outros, contribuem para a contextualizacdo da tematica definida. Esses elementos
também contribuem para localizar informacdes explicitas, implicitas e para que o educando possa
estabelecer relacdo com outros textos a partir da leitura alfabética. Esta deve destacar elemen-
tos da construcdo dos géneros de apresentacdo do texto verbal. Isso compreende o discurso
histdrico, politico, econdmico, filosofico, cientifico, senso comum, entre outros, que possibilitem
a compreensao dos diversos pontos de vista para que o educando possa posicionar-se diante
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das diferentes situacdes do cotidiano. Além disso, a pesquisa orientada podera favorecer outras
possibilidades de compreensao da tematica em estudo.

A reflexao sobre as tematicas permite a abordagem dos conteldos e a articulagao entre os ei-
xos de cada disciplina, garantindo, dessa forma, a interdisciplinaridade. Nesse sentido, a pratica
pedagdgica deve facilitar a integracao entre os diferentes saberes.

As atividades desenvolvidas a partir da leitura e andlise de cada area do conhecimento devem
culminar com uma produgao oral ou escrita que revele o posicionamento a respeito do assunto,
bem como o nivel de aprendizagem do educando.

O texto verbal ou ndo verbal produzido pelo educando indica os conteldos apreendidos (ou
nao) no processo ensino-aprendizagem, permitindo o redirecionamento do trabalho pedagdgico,
subsidiando a avaliacao.

A avaliagdo deve se constituir num processo continuo, diagndstico, dialético, devendo ser
tratada como parte integrante do processo ensino-aprendizagem, diretamente relacionada ao
encaminhamento metodoldgico adotado. Portanto, os critérios de avaliagao precisam ser claros
e conhecidos pelos educandos.

Toda producao, verbal ou ndo verbal, sera avaliada servindo para orientar a pratica pedagdgi-
ca do educador, bem como possibilitar ao educando rever sua forma de estudar. Nesse processo,
0 erro assume um carater mediador, permitindo ao educando e ao educador redirecionar a pra-
tica pedagogica.

CONTEUDOS

Matemdatica

Nameros e operacoes

e Construcao do conceito de nimero: classificagao e seriacao.
e Conjuntos numéricos: abordagem historica.

e Numeros naturais, inteiros, racionais.

»  Numeros racionais (relacao entre fracionarios e decimais).

» Algoritmos e operagoes.

o Calculo mental e estimativa.

e Traduzir informacdes contidas em tabelas e graficos.

Geometria

» Conceitos de: direcao e sentido, angulo, paralelismo e perpendicularismo.

» Figuras geométricas espaciais: cubo, paralelepipedo, prisma reto, piramide, cilindro, es-
fera e cone.

» Figuras geométricas planas: quadrilateros, triangulos, circulos e poligonos regulares.
» Relagbes entre figuras espaciais e planas.
¢ Simetria.

Medidas

o Tempo: calendario, reldgio e relacbes com o sistema de numeracao decimal, uso das me-
didas de tempo e conversoes.

o Temperatura corporal e climatica.



Anexo 5 - Semana Pedagodgica 2012

» Sistema monetario. Conversdes e relacao entre as principais moedas: real, dolar, euro,
pesquisa de mercado.

» Medidas de comprimento, superficie, capacidade, volume, massa.
»  Perimetro e area de figuras planas.
e Porcentagem.

Lingua Portuguesa

Variedades linguisticas

» Norma culta, dialetos, girias, regionalismos, outras formas de registros.
* FungOes da linguagem.

e Linguagem verbal e nao verbal.

2012

Géneros textuais ou discursivos
» Elementos da construcao dos diferentes géneros discursivos e tipos de textos (informati-
vo, instrucional, poético, narrativo, carta, bilhete, sinopse, outros).

» Anadlise do discurso: linguagem, aspecto formal, finalidade, estilo, ideologia, posicao do
autor, ideologia, contexto histdrico, social, econémico, politico, entre outros.

» Elementos coesivos e coeréncia textual: unidade tematica, elementos ldgico-discursivos,
tese, organizacgao dos paragrafos, contexto discursivo, interlocutor, ideia central, sequéncia 16gi-
ca, progressao, retomada dos elementos coesivos, titulo como elemento coesivo, entre outros.

Discurso direto e indireto.
Recursos visuais, sonoros, olfativos, graficos, etc.
RelagOes referenciais: repeticao, sinais de pontuacao.

Aspectos formais do texto: acentuacdo, pontuacao, ortografia, paragrafacao, titulo, legibi-
lidade, aceitabilidade, entre outros.

e Ambiguidade como recurso de construcao do texto.

*  Ambiguidade como problema de construcao do texto.
« Informag0es explicitas, implicitas e intertextualidade.
* Relagbes entre imagem e texto.
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Elementos gramaticais na construcao do texto

» Pontuacdo e seus efeitos de sentido na construgdo do texto: virgula, ponto e virgula,
ponto final, ponto de interrogacao, exclamagao, dois pontos, aspas, parénteses, travessao, reti-
céncias, entre outros.

o Classes de palavras: substantivo, adjetivo, verbo, preposicao, conjuncao, artigo, numeral,
pronome, advérbio e interjeicao na construcao do texto.

» Sujeito e predicado na construcao do texto.

» Vozes do verbo na construcao do texto.

e Adjunto adnominal e complemento adnominal na construcao do texto.

* Aposto e vocativo na construcao do texto.

e Oragdes coordenadas, subordinadas, reduzidas e intercaladas na construcao do texto.
e Concordancia verbal e nominal na construcdo do texto.

* Colocacao pronominal na construcao do texto.
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e Figuras de linguagem na construgao do texto.
» Formacao de palavras: prefixo, sufixo, radical, derivacdo e composicao.

Educacdo Fisica

o Atividade fisica na producdo de saude.

* Sedentarismo e suas consequéncias.

» Habitos posturais.

» Diversas manifestacOes culturais e esportivas.
o Expressao corporal — atividades ritmicas.

¢ Dangas da cultura local.

e Lazer e beneficios para saude.

Arte

e Acriacdo artistica: objetos que nos rodeiam; representacgao da realidade por meio da arte
e suas convengoes sociais.

» Cores: primarias e secundarias; o significado das cores no cotidiano.
»  Formas geométricas na produgao artistica; representagao do espago por meio de maquetes.

» As manifestagGes culturais presentes na producao artistica; cenas, caracteristicas, pesso-
as, temas, movimento.

o Expressao corporal / atividades ritmicas no teatro e na danca.

Estudos da Sociedade e da Natureza

Identidade cultural

e 0O educando e seu espaco de vivéncia.
e Historia pessoal.

e Aescola.

e A comunidade.

» Festividades e manifestagoes culturais.
e Patrimonio cultural € memodria.

Organizacao social

e Servicos publicos.

«  Orgdos de administracdo publica.
e Movimentos sociais.

Cultura e diversidade cultural

e Carater dinamico da cultura.
» Formacao da sociedade brasileira.
e Diversidade cultural brasileira.
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Os espacos da producao: campo e cidade

O espaco agricola.

O processo industrial.
Industrializacdao no Parana.
Transporte, comunicagao e consumo.
Movimentos sociais ho campo.
Tecnologia no campo e na cidade.

Relacoes de trabalho

Trabalho escravo no passado e na atualidade.
Relagbes de trabalho no campo e na cidade.
Desemprego.

Trabalho informal.

Organizacao socioespacial brasileira

Formacao do estado nacional.

O territorio brasileiro.

Organizacao politico-administrativa.

Os trés poderes.

Ocupacao e formagao do espaco paranaense.
Movimentos migratorios.

Desigualdade econdmica no Brasil.

Cidadania e participacao

Cidadania e trabalho.

Direitos civis, politicos e sociais.

Legislacao trabalhista (CLT).

Estatuto da crianca e do adolescente.

Estatuto do idoso.

Movimentos e organizagdes populares (conselhos, associacdes de moradores, sindicatos

e outros).

Questoes ambientais no campo e na cidade

Degradacao ambiental.
Poluicao.

Questdo da agua.
Preservagao ambiental.
Solo.

Problema do lixo.

O ser humano, constituicao, saude e qualidade

O corpo humano.
Reprodugao.
Alimentacdo e salde.
Qualidade de vida.
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Ecossistema

» Planeta Terra — movimentos e consequéncias.
e 0O sol como fonte de energia.

» Relagbes dos seres vivos com 0 ecossistema.
* (Ciclos naturais.

e Cadeia alimentar e fotossintese.

Nocoes de cartografia

Leitura de mapas.
Escala.
Localizacao e orientagao espacial.
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A—;;lpmsa
Corrida no pargue
0 mening inVAlide

Aplande os atletas.

Centenario Helena Kolody
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Flecha de sol
A flecha de sol
inta estrelAs na Vidraca.

Despede-se o dia.

Centendrio Helena Kolody
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Poesia minima
Pintou estrelas no muro
eteve o céu
a0 alcance dAs mAos.

Centenario Helena Kolody
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Dom
Deus dA a todos uma estrela.
Uns fazem qa estrela um sol.
Outros nem consequiem ve-La.

Centendrio Helena Kolody
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Prisiko
Puseste & qatola

Suspensa dum ramo em flot,
Num din de sol.

Centendrio Helena Kolody
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Aleqria
Tremula qota de orvalho
resa na tein de Aranha,
rebrilhando como estrela.

Centenério Helena Kolody
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cual?
Damos nomes aos astros...
Qual serd nosso nome
nas estrel as distantes?

Centendrio Helena Kolody
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Manhi
Nas flores do cardo,
leve poeira de orvalho.
Manhi no deserto.

Centendrio Helena Kolody
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Arco-iris
Arco-iris no céu.
EstA sorrinde 0 menino
Que hid pouco chorou

Centenério Helena Kolody
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Felicidade
0s oLhos do Amade
I.Sgyecemm—se nos teus,
Perdidos em sonho.

Centenério Helena Kolody
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Distante
Hoje A vida
e uma Longa despedida.
Nio mf:ferguntem or mim.
JA niko eston mais aqui.

Centendrio Helena Kolody
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RessonAncin
Bate breve o qongo.
Na Mn};liwﬁa do tem;ala eCon
osom lentoe lrmga.

Centendrio Helena Kolody
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A'liuimm
Nas mAos inspiradas
nAascem Mttigm }mlm/ms
com novo matiz.

Centenario Helena Kolody
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) A/'S vezes
As Vezes, soluco por mim,
como se pranteid Alquém
que hi musito deixou QZ& existir

Centendrio Helena Kolody
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Acaso
A inspiracio
1rmA do vento
sopra onde quer.

Centendrio Helena Kolody
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Saudades
Um sibia cantou.
Longe, dangou 0 Arvoredo.
Choveram saudades.

Centenério Helena Kolody
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Desafio
A vida blogueada
instiqga o teimose Vidjante
A Abrir nova estridn.

Centenério Helena Kolody
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Indiscri¢io
0 vento contou:
UmMA 1o5A flaresceu
no jardim vizinho.

Centendrio Helena Kolody
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Devaneio
Vejo melhor
uAndo sonho

de oLhos fechadps.

Centenério Helena Kolody
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Avesso
Seu olhar profunde
olha na poon ' Aqua
e enxerqa estrelas no Junde.

Centenério Helena Kolody



