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Quem ndo compreende um olhar
tampouco compreendera uma longa explicacéo.

Mario Quintana

Inclusdo e diversidade sdo temas que povoam as discussdes na area educacional na
ultima década. Embora haja uma estreita relagao entre as duas tematicas nao significa que, ao se
discutir a inclusdo na educacao, sejam realizados na sociedade, debates sobre a diversidade de
grupos que se encontram a margem do processo social, expropriados dos direitos que s&o
garantidos por lei, a todos os cidadaos, independente de suas diferengas individuais.

Pela amplitude de significados e relagdes que os termos inclusdo e diversidade podem
sugerir ao leitor deste texto, que tem o propdsito de explicitar as politicas educacionais da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana - SEED em relagdao ao processo de inclusdo
escolar, faz-se necessario uma reflexdo sobre alguns dos sentidos que emergem das idéias que
serdo aqui desenvolvidas.

E comum, ao presenciarmos discursos de dirigentes educacionais ou conversas entre
professores, a afirmacédo de que a inclusio refere-se a um processo direcionado aos alunos com
necessidades educacionais especiais, mais precisamente as criangas e jovens com deficiéncias.
Essa definicdo, fruto da desinformagdo e da superficialidade de anadlise, esta equivocada por
varios motivos, dos quais destacaremos alguns:

- a expressdo necessidades educacionais especiais € utilizada como sinbénimo de
deficiéncia, o que nao corresponde a verdade;

- somente os alunos com deficiéncia seriam alvos das politicas de inclusdo, como se apenas
estes estivessem a margem do sistema educacional, apresentando problemas na
aprendizagem;

- reduz-se a complexa problematica social da inclusdo, que estende seus tentaculos aos
diferentes segmentos sociais, ao espaco escolar como se, uma vez matriculados os alunos
nas classes comuns, estaria garantida sua inclusdo educacional e social.

Como se vé, necessitamos de uma reflexdo conceitual sobre o que seja inclusdo, a quem
se destina e onde ela deve ocorrer, para que possamos fazer um novo olhar sobre o assunto.
Qualquer que seja nosso ponto de vista pessoal sobre esses questionamentos, convidamos o
leitor a conhecer as concepg¢des que norteiam as agdes da Secretaria Estadual de Educacao na
definicdo e condugao dessas politicas educacionais, uma vez que esse posicionamento
determina as formas de organizagao do sistema educacional, define prioridades no programa de
formagao continuada de professores e estabelece os critérios para a constituicdo de redes de
apoio educacional aos alunos, aos professores e as familias.

Cabe explicitar que essa concepgao nao é dada a priori, fruto de decisdes de tecnocratas
de gabinete, mas é legitimada na dialogia com alunos, pais e professores nos diferentes féruns de
debates promovidos pela SEED, nesta gestdo. Funda-se, também, na ampla producéo
académica, que embasa cientificamente nossas acoes.

Dito isso, fica claro que politicas e praticas de inclusdo nao tém um significado Unico e
consensual, ja que sao determinadas por multiplos fatores. Esses fatores incluem uma ampla rede
de significagbes no entrecruzamento de diferentes olhares e formas de se efetivar esse processo;
€ na inter-relagcao de como eu, os outros € as instituicbes sociais definem e praticam a inclusédo é
que ela pode, ou néao, tornar-se realidade.



Para efeitos didaticos, procederemos, a seguir, alguns recortes conceituais que,
pretendemos, sejam uteis no esclarecimento dessa tematica que tanto desafia nossas
concepgoes e praticas.

A inclusao para todos

E comum lermos ou ouvirmos dos intelectuais afirmacdes do tipo “estamos vivendo uma
crise de paradigmas”, “um novo paradigma de conhecimento esta surgindo”, “os paradigmas
atuais estabelecem novos marcos de compreensdo das pessoas e do mundo”, entre outras
profecias interessantes.

Quase sempre, o pensamento que estd na base dessas afirmagbées envolve a
desconstrugao das verdades histdricas imutaveis, fixadas em modelos ideais, sejam de pessoas,
sejam de instituicbes, sejam de praticas sociais. A crise de identidades que se origina nesse
processo faz com que toda “norma”, ou tendéncia a normalizagdo ou homogeneizagdo sejam
questionadas, repudiadas e banidas das praticas sociais.

A visdo que norteia os debates nos inUmeros segmentos sociais, € que sao as diferencas
que constituem os seres humanos. Os sujeitos tém suas identidades determinadas pelo contexto
social e histérico em que sua existéncia é produzida. A vida em sociedade pressupde o
reconhecimento das multiculturas, advindas da acelerada tecnologizacdo e das complexas
transformagdes nos modos de produgdo social que fazem surgir novas formas de acumulo do
capital e distribuicdo de renda na contemporaneidade. Assim,

constitui verdade inquestionavel o fato de que, a todo momento, as diferengas entre os homens fazem-se
presentes, mostrando e demonstrando que existem grupos humanos dotados de especificidades naturalmente
irredutiveis. As pessoas sédo diferentes de fato, em relagdo a cor da pele e dos olhos, quanto ao género e a sua
orientagdo sexual, com referéncia as origens familiares e regionais, nos habitos e gostos, no tocante ao estilo.
Em resumo, os seres humanos sao diferentes, pertencem a grupos variados, convivem e desenvolvem-se em
culturas distintas. Sdo entdo diferentes de direito. E o chamado direito & diferenga; o direito de ser, sendo
diferente (FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 37).

No que se refere a educacao, a traducdo desse direito compreende a construgao de um
espaco dialdgico no qual as diferengas se complementem, e ndo sejam fatores de exclusdo, e os
curriculos tornem-se abertos e flexiveis, oportunizando a reflexao critica sobre a histéria das
minorias, dos estigmatizados, dos colonizados, dos dominados. Aqueles que, oficialmente, foram
narrados como coadjuvantes passam a protagonizar novas praticas discursivas, nas quais
retomam as rédeas de sua histdria, como sujeitos e ndo mais objetos da acdo de elites
dominantes que, por séculos, trabalharam para a manutencgéo das relagbes sociais vigentes.

As politicas da SEED tém como alvo, todos os grupos que sofreram excluséo fisica ou
simbdlica, ao longo da histéria, reconhecendo seus direitos sociais como é o caso dos moradores
do campo e das regides ribeirinhas, de pescadores e ilhéus, das populagdes indigenas, dos
jovens e adultos que ndo tiveram acesso a escolarizagdo em idade propria, dos grupos afro-
descendentes, dos jovens e adultos impedidos de frequentar a escola em virtude de tratamento ou
internamento médico-hospitalar, as criangas e jovens que, por inumeros motivos, se evadem da
escola, das pessoas que apresentam necessidades especiais, oriundas ou nao de deficiéncias.

Cabe ao Estado democratico, por meio da implementacédo de politicas publicas, enfrentar
as desigualdades sociais e promover o reconhecimento politico e a valorizacdo dos tragos e
especificidades culturais que caracterizam a diferenca das minorias sem visibilidade social,
historicamente silenciadas. Concorrem para esse fato os textos legais e as politicas educacionais,
materializadas em orientacbes politico-pedagdgicas da Secretaria de Educacao.

Traduzindo esse conjunto de reflexbes para nossa realidade imediata, a perspectiva da
inclusao de TODOS os alunos esta contemplada nos principios norteadores das agdes da SEED,
amplamente debatidos pelos profissionais da educag¢ao no processo de construgao das diretrizes
curriculares, as quais apresentam como linha condutora a universalizacdo do acesso a escola
publica gratuita e com qualidade para TODOS:

“E a preocupagéo da escola com o atendimento & diversidade social, econémica e cultural existente que lhe
garante ser reconhecida como instituigdo voltada, indistintamente, para a inclusdo de todos os individuos (...) o
grande desafio dos educadores é estabelecer uma proposta de ensino que reconheca e valorize praticas



culturais de tais sujeitos sem perder de vista o conhecimento historicamente produzido, que constitui patriménio
de todos”(PARANA, 2005).

Esse conjunto de fatos inverte a 6tica da discussédo para a questdo do amplo leque da
exclusao e ndo mais para a preocupag¢ao com a inclusdo de um unico grupo no espago escolar: o
das pessoas com deficiéncia. “As escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num
sistema educacional que reconhega e atenda as diferengas individuais, respeitando as
necessidades de qualquer dos alunos” (EDLER CARVALHO, 2004, p.26).

A partir dessa concepcao fica evidente que ha muitos alunos que apresentam problemas
ou dificuldades de aprendizagem, por razbes inerentes a sua compleigao fisica, limitagbes
sensoriais ou déficits intelectuais. Entretanto, ha um sem numero de alunos que ndo atingem as
expectativas de aprendizagem e avaliagdo da escola em decorréncia das condigdes econdmicas e
culturais desfavoraveis que vivenciam, ou, ainda, pelo despreparo dos profissionais da educacao
no trato das questbes pedagdgicas (as chamadas dispedagogias). Assim, o insucesso na escola
revela que ndo sdo apenas os alunos com deficiéncia os que apresentam necessidades referentes
ao processo de aprendizagem e que devem ser beneficiados com recursos humanos, técnicos,
tecnolégicos ou materiais diferenciados que promoverao a sua inclusao.

Nao se admite, portanto, continuarmos a ouvir declaragdes em que a escola inclusiva seja
caracterizada apenas como aquela, que possui, matriculados em suas turmas, alunos com
deficiéncias, ainda que continue a apresentar altos indices de evasao e repeténcia, um grande
namero de analfabetos funcionais, ou alunos marginalizados por sua condicdo de pobreza
extrema ou pela cor de sua pele, entre outras situagdes de exclusao e fracasso...

A inclusao dos alunos com necessidades educacionais especiais

Em meados da década de 90, no Brasil, passou-se a discutir a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais, preferencialmente, na rede regular de ensino. Em
Educacdo é comum que, de tempos em tempos, surjam novas terminologias, ou que sejam
retomados termos “antigos”, que atestam o movimento de transformag¢ao nos principios e pilares
tedrico-filoséficos que conduzem as idéias pedagdgicas de determinadas épocas.

O termo necessidades educacionais especiais € um exemplo desse processo. Como a
maior parte das terminologias adotadas em educagédo especial, tem origem estrangeira, como
tantos outros utilizados em épocas anteriores: invalido (minusvalido), anormal (handicapped
person), retardado (retardadion), deficiente (déficiente). A tradugéo para o portugués muitas vezes
ndao mantem o sentido que os originou no contexto histérico de sua utilizagdo, gerando
ambiglidades, imprecisdo e inadequagado ao serem empregados em um novo contexto social
(FERREIRA E GUIMARAES, 2003).

Embora as denominagbes propostas, tenham a intengédo de identificar grupos ou sujeitos
que apresentam caracteristicas diferenciadas, sem criar rétulos negativos ou estigmas, quase
sempre essas expressdes tém uma carga pejorativa e negativa, relacionadas a patologia e a
incapacidade.

Nés educadores, sabemos que as palavras ndo sao neutras e imparciais, elas carregam
ideologias, insinuam crengas, delineiam pontos de vista, revelam intengdes.

Na ampla literatura especializada, ou mesmo em palestras e eventos de capacitacao, é
comum a utilizacdo de expressdes como “pessoas portadoras de necessidades especiais” e
“pessoas portadoras de deficiéncia®, utilizadas como termos sinbnimos. Cabem ai alguns
esclarecimentos. Primeiramente, é necessario esclarecer que necessidades especiais ou
deficiéncias nao se “portam” como objetos que carregamos de um lado a outro, dos quais
podemos nos desfazer quando bem entendemos.

Deficiéncias s&o inerentes aos sujeitos, constituem sua subjetividade; nado definem sua
esséncia, mas determinam modos de ser e estar no mundo que podem gerar ou nao
impedimentos ou colocar os sujeitos que as apresentam em situacdo de desvantagem, a
depender dos resultados da interagcdo das caracteristicas diferenciadas das pessoas com
deficiéncia com as representagdes em torno dela e das tecnologias disponiveis ho meio social a
seu servigo.



A nocédo de deficiéncia é, pois, uma questdo contingencial e decorre de normas e expectativas da sociedade
(...) € uma situagdo que surge como produto da interagdo daqueles que apresentam determinados atributos
com o meio social, que interpreta e considera tais aspectos como desvantagens (FERREIRA E GUIMARAES,
2003, p. 32).

Ja o sintagma “necessidades especiais” ndo deve ser tomado com sindnimo de
deficiéncias (mentais, sensoriais, fisicas ou multiplas), pois abrange uma série de situagdes e/ou
condi¢cdes pelas quais qualguer um de nés pode estar submetido em decorréncia de uma
limitacdo, temporaria ou permanente, oferecendo obstaculos em nossa vida em sociedade,
considerando-se a idade, o sexo, os fatores culturais, as condicbes de saude, os quadros afetivo-
emocionais, entre outros fatores (FERREIRA E GUIMARAES, 2003, p. 32).

Dito de outro modo, a fratura de uma perna, a senilidade, a depressdo profunda
ocasionada pela perda de um ente querido, a obesidade morbida, a necessidade de uso
permanente de medicamentos, orteses ou proteses, entre tantas outras adversidades a que
estamos sujeitos, caracteriza uma situacdo de necessidades especiais e nao se referem,
necessariamente, a uma situagao de deficiéncia.

O que fica evidente, em todos esses exemplos, é o fato de que as necessidades especiais,
nao se referem as limitagbes apresentadas pelas pessoas, mas as exigéncias de ampla
acessibilidade que oportunize as condigdes necessarias a independéncia e autonomia dos
sujeitos. Evidencia-se a responsabilidade social de prever e prover meios de satisfazer essas
necessidades, ao invés, de destacar o sujeito que a apresenta. Como esclarece Ross (2004,
p.204) as necessidades especiais sdo decorrentes das oportunidades, existentes ou ndo, bem
como dos instrumentos e medicbes que possam ser apropriados por estas pessoas em suas
relagcdes sociais e ndo resultam unicamente das deficiéncias biolégicas que possam apresentar.
Podemos ser “deficientes” sem nos sentirmos ou sermos vistos assim, se favoraveis forem as
condi¢bes sociais.

Quando essas exigéncias (apoios materiais, tecnolégicos ou humanos) séo pertinentes ao
campo da educacgao, a servico da remogao de barreiras para a aprendizagem e a participagao de
todos os alunos (EDLER CARVALHO, 2000), sdo denominadas “necessidades educacionais
especiais”.

Justamente pela abrangéncia e imprecisdo da expressdo, considerando os inumeros
grupos que estdo contemplados nessa terminologia, sua utilizagcdo tem sido objeto de
controvérsias e gerado inumeras arbitrariedades na condugéo das politicas educacionais. Isso se
deve porque a nova terminologia aparece na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), no
capitulo destinado a Educacéao Especial.

Ora, se historicamente, o alunado-alvo dessa modalidade de ensino foram os alunos que
apresentavam algum tipo de deficiéncia, e a expressao passou a ser utilizada amplamente por
profissionais da Educagado Especial, estabeleceu-se a equivocada relagdo de sinonimia entre os
dois termos.

Decorrente dessa situagado e, como afirma Edler Carvalho (2000, 2004), da nossa forte
tendéncia a patologizacdo, medicalizacdo e classificacdo, todos os alunos que desviam,
minimamente, dos “padrées de normalidade” estabelecidos pela escola, sdo identificados como
apresentando alguma deficiéncia, ainda que Ihes seja aplicada uma outra “etiqueta”.

Diante desse impasse e da nova realidade sugerida aos sistemas de ensino, muitos érgéos
municipais e estaduais de Educacéo, inadvertida e precipitadamente, operaram o desmonte da
Educagao Especial, ja que, a ampla abrangéncia sugerida pela nova terminologia indicava que
todos nés experimentamos necessidades educacionais especiais em algum momento da trajetéria
escolar, significando que, se mantida, essa modalidade de educacao estaria destinada a maioria
dos alunos.

O Estado do Parana, valendo-se da experiéncia acumulada historicamente na area da
educacao especial e também com base na experiéncia de paises desenvolvidos que ja se
encontram em fase de avaliagdo de suas politicas de inclusdo e da indicagdo dos textos que
emanam as diretrizes para a Educacao Especial, em nivel nacional e internacional, define, em sua



legislagédo’ o alunado a que se destina a educagao especial. A oferta de atendimento educacional
especializado destina-se aos alunos com necessidades educacionais especiais, em carater
permanente, decorrentes de deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas, com
condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos neurolégicos ou psiquiatricos e
superdotacgao/altas habilidades.

Isso significa que a SEED n&o sé reconhece o enorme contingente de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, como desenvolve varios projetos que enfocam
a inclusdo social e a promoc¢ao da cidadania dessas criangas, jovens e adultos. A oferta de
servicos e apoios especializados na modalidade de Educacdo Especial, destina-se ao alunado
que apresenta necessidades educacionais permanentes, caracterizado em trés grandes grupos:

O dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento, vinculados a disturbios, limitacbes ou deficiéncias, demandando apoios
intensos e continuos (deficiéncia mental, multiplas deficiéncias e/ou transtornos invasivos
de desenvolvimento associados a graves problemas de comportamento;

00 dificuldades de comunicagao e sinalizagdo, demandando a utilizagdo de outras
linguas, linguagens e coédigos aplicaveis (surdez, surdocegueira, deficiéncia visual e
deficiéncia fisica-neuromotora);

0 superdotacdo ou altas habilidades que, devido as necessidades e motivagdes
especificas, requeiram enriquecimento, aprofundamento curricular e aceleragao (...).

A definicdo desses grupos evidencia, em muitas ocasides a origem das resisténcias
dos professores em relacdo a inclusdo desse alunado. Historicamente, esses alunos (com
excecao daqueles que apresentam superdotacdo, que apenas na ultima década foram
contemplados nas politicas educacionais) tiveram sua educacao sob a responsabilidade de
especialistas, em classes ou escolas especiais. Essa situagdo provocou uma cisdo no campo
da educacgao, determinando que os alunos “normais” estariam sob a responsabilidade do
ensino regular e os alunos com deficiéncia receberiam atendimento educacional na educagao
especial.

Apenas na década de 70 é que surgiram as primeiras iniciativas de aproximagéo dos dois
contextos de ensino, por meio de estratégias de integragao da “clientela” da educagéo especial a
escola comum. Isso se deu por diferentes caminhos, com destaque a “preparagado” dos alunos
especiais por meio de praticas de reabilitagdo, para a matricula nas turmas regulares. Quando,
mesmo com a reabilitagdo, os alunos ndo “acompanhavam” as classes comuns, eram
encaminhados para classes especiais ou permaneciam nas escolas especiais, criando-se, assim,
diferentes “niveis de integragéo”. Por conta disso, muitos alunos jamais formalizaram a educacao
recebida, obtendo a terminalidade académica, ja que ndo compete as escolas especiais a
certificagdo da aprendizagem?.

A critica mais forte a essa pratica é a de que “a escola ocultou seu fracasso, isolando os
alunos e integrando somente os que n&o constituem um desafio a sua competéncia” (DORE apud
FERREIRA e GUIMARAES, 2003, p. 115).

Como a cada época corresponde um conjunto de crencgas, valores e praticas intrinsecos
aos paradigmas vigentes, ndo nos cabe aqui questionar o valor dessas praticas, sendo explica-
las no interior da légica dos modos de producdo da sociedade naquele momento histérico,
entendendo que, na contemporaneidade ja ndo se aplicam, tendo em vista que mudam os
homens, mudam as verdades, mudam as formas de produzir a vida material.

A inclusdo educacional trilhada por diferentes caminhos

Como afirmamos, desde o inicio, ndo ha consenso sobre o que seja o processo de
inclusdao. Em nivel nacional, ha diferentes formas de implementar esse processo, a depender da
percepcao dos dirigentes governamentais sobre seu significado. Poderiamos considerar a
existéncia de, ao menos, trés tendéncias sobre o0 modo de se pensar e praticar o processo de

! Deliberagéo n. 02/2003 do Conselho Estadual de Educagéo que estabelece Normas para a Educagao Especial, modalidade
da Educagao Basica para alunos com necessidades educacionais especiais, no Sistema de Ensino do Estado do Parana.

2 Com a LDB/9394, foi facultado o direito s escolas especiais, em algumas areas de atendimento, da oferta de niveis da
Educagéo Basica.



inclusdo, atualmente, nos sistemas educacionais que diferem em natureza, principios e formas de
concretizacao, em sala de aula.

O primeiro, que poderiamos denominar de inclusao condicional, é considerado a forma
mais conservadora de todos. Dos partidarios desse posicionamento, ouvimos afirmagdes do tipo
“se todos os professores forem capacitados antes”, “quando todas as escolas estiverem
adaptadas”, “apenas se diminuirem o niumero de alunos por turma”, “se eu tiver um especialista
como auxiliar...” Ou seja, afirmag¢des que remetem a um futuro incerto que, pela impossibilidade
de concretizagado a curto prazo, inviabiliza o direito de acesso e permanéncia desses alunos a
escola, no momento atual, descumprindo o preceito assegurado na Constituicdo Federal.

Em diregdo radicalmente oposta a esse posicionamento, estd um segundo movimento
denominado de inclusdo total ou radical. Dentre os defensores dessa proposta estdo muitos
intelectuais e pesquisadores na area da educagdo, representantes de organizagbes nao
governamentais em defesa dos direitos de pessoas com deficiéncia.

Maria Teresa Egler Mantoan, Doutora em Educacgao e pesquisadora € uma das defensoras
dessa proposta por sinalizar, em seus livros e palestras, a inclusao total, de forma irrestrita, para
TODOS os alunos no ensino regular. Para a pesquisadora,

“A meta da inclusdo €, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que devera adaptar-se as
particularidades de todos os alunos (...) @ medida que as praticas educacionais excludentes do passado véo
dando espacgo e oportunidade a unificagdo das modalidades de educacao, regular e especial, em um sistema
unico de ensino, caminha-se em dire¢cdo a uma reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos
comecam a ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educacgéo regular (MANTOAN, 2002,

s/p).

A autora afirma que encaminhar para as classes e escolas especiais 0s que tém
dificuldades de aprendizagem, sendo ou nao deficientes, funciona como “valvula de escape” do
professor, que repassa os problemas para outros colegas, os “especializados”, e, assim, tira de
seus ombros o peso de suas limitagdes profissionais ( MANTOAN, 2004, p. 28).

Diante desses dois extremos, a SEED situa sua politica em uma terceira posi¢ao, que tem
sido denominada de inclusao responsavel. O desafio da inclusdo escolar é enfrentado como
uma nova forma de repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de maneira a nao
apenas criar oportunidades efetivas de acesso para criangas e adolescentes com necessidades
educacionais especiais, mas, sobretudo, garantir condi¢des indispensaveis para que possam
manter-se na escola e aprender.

Entendemos que, nesse momento de transicdo de paradigmas, as conquistas ja
consolidadas pelas pessoas com necessidades educacionais especiais e seus familiares,
historicamente, ndo podem ser descartadas e as estruturas desmanteladas, como se nao
tivessem um valor histérico indiscutivel na complexa rede de relagdes que constituem o sujeito
social.

Adotamos como um do referenciais a afirmacédo de que, a inclusdo educacional € mais
que a presenca fisica, € muito mais que acessibilidade arquitetdnica, € muito mais que matricular
alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, € bem mais que um movimento da
educacao especial, pois se impde como movimento responsavel que nao pode abrir mdo de uma
rede de ajuda e apoio aos educadores, alunos e familiares (EDLER CARVALHO, 2004).

E partindo desse principio que entendemos que embora a escola regular seja o local
preferencial para promog¢do da aprendizagem e inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (e para isso estamos trabalhando), ha uma parcela de criangas e
adolescentes que, em funcao de seus graves comprometimentos ou necessidade de comunicacéo
diferenciada, requerem atenc¢ao individualizada e adaptag¢des curriculares significativas, os quais
necessitam que seu atendimento seja, atualmente, realizado em classes ou escolas especiais.

Ao assumirmos esse posicionamento (considerado conservador por alguns) ndo significa
que nao sejamos criticos em relacao a oferta educativa em ambos os contextos de ensino. Uma
inclusao responsavel requer a constante avaliagdo da qualidade dos servigos prestados, seja
em escolas comuns, seja em escolas especiais. Se, por um lado, a escola comum sente-se muitas
vezes insegura ou despreparada para o atendimento aos alunos com necessidades especiais, por
outro lado, a escola especial também necessita rever as concepgoes e praticas que nortearam



suas agoes, desde sua origem. E muito comum, em cursos de formagao continuada, professores
de ambos os contextos de ensino revelarem as mesmas duvidas e insegurangas quando
questionados sobre as praticas mais adequadas a determinados grupos de alunos. O fato de
terem uma experiéncia no atendimento aos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, ndo confere aos professores especialistas a Uultima palavra sobre as praticas
pedagdgicas mais adequadas a serem adotadas.

O processo de inclusao desestabilizou velhas certezas, uma vez que trouxe inumeros
questionamentos sobre concepgdes e praticas arraigadas na educacdo. Se os professores
especialistas dominam estratégias metodoldgicas especificas que beneficiam os alunos especiais,
desconhecem, muitas vezes, principios tedrico-metodologicos subjacentes as diferentes areas de
conhecimento, ja que seu “fazer pedagdgico” esteve por anos relacionado a praticas de
reabilitacdo. Ou seja, profissionais de ambos os contextos de ensino possuem experiéncia
acumulada em suas areas de atuacado que devem ser mutuamente valorizadas. Dessa forma, nao
ha que se perder de vista a necessidade de um trabalho conjunto e interligado que se concretize
interdisciplinarmente na aprendizagem da crianga, de modo a nao se caracterizarem dois
processos distintos e desvinculados, ou seja, duas ‘educacgdes’: a regular e a especial (EDLER
CARVALHO, 2000).

No entanto, a ampliagdo do numero de alunos a serem atendidos no contexto da escola
regular esta condicionada tanto ao redimensionamento dos projetos politico-pedagdgicos das
escolas, quanto a politica de expansao da rede de apoio especializado no ensino regular, como
professores-intérpretes de lingua de sinais para alunos surdos, salas de recursos para apoio de
alunos com deficiéncia mental matriculados de 5% a 82 séries e enriquecimento curricular para
alunos com altas habilidades/superdotagéo, professores de apoio permanente para alunos com
graves comprometimentos fisico-motores e transtornos invasivos de desenvolvimento, entre
outros. O significativo crescimento da rede de apoio no Parana, constitui um fato evidente que
pode ser observado nos dados abaixo que demonstram a ampliacdo do atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais no ensino regular, bem como na rede conveniada.

Servigos de Apoio Especializados

0O Salas de Recursos -12 a 42 - Areas da Deficiéncia Mental e das Condutas Tipicas .

0O Salas de Recursos - 5% a 82 - Area da Deficiéncia Mental.

O Salas de Recursos - 1% a 42 e 52 a 82 - Superdotacdo/ Altas Habilidades - para Enriquecimento
Curricular.

O Centros de Atendimento Especializado — Areas da Surdez, da Deficiéncia Fisica Neuromotora e
da Deficiéncia Visual.

a Profissionais Interprete - Area da Surdez.

0 Instrutores Surdos — Area da Surdez.

O Professores de Apoio Permanente — Area da Deficiéncia Fisica Neuromotora.

Servigos Especializados

0O Classes Especiais — Areas da Deficiéncia Mental e das Condutas Tipicas .

0 Escolas Especiais — Areas da Deficiencia Mental, da Deficiéncia Fisica Neuromotora, da Deficiéncia
Visual, da Surdez e das Condutas Tipicas.

a Classes hospitalares

a Atendimento pedagégico domiciliar

A partir do ano 2003 avangamos muito em relagdo a esse propdsito com a realizagdo do
primeiro Concurso Publico para Professores da Educacido Especial, o qual possibilitou a
ampliacdo da oferta de apoios especializados no contexto da escola regular, além de possibilitar
as escolas especiais da rede conveniada a terem professores QPM, de forma permanente, em
seu quadro funcional. O compromisso da SEED prevé, portanto, a continuidade da oferta de
apoios e servigos especializados, tanto em contexto regular, quanto em escolas especiais.

Assim, entendemos que estamos respeitando o direito constitucional da pessoa com
necessidades educacionais especiais e de sua familia, na escolha da forma de educagédo que
melhor se ajuste as suas necessidades, circunstancias e aspiragdes, promovendo, assim, um
processo de inclusado responsavel e cidada (MATISKEI, 2004).



Reflexdes sobre a Inclusao Escolar

A reflexao acerca da educagdo inclusiva e seus desafios aos pais, educadores, gestores e
pessoas com necessidades educacionais especiais provocam o surgimento de uma vasta gama
de expectativas a respeito da efetivacao, na pratica, do ideal de uma escola publica de qualidade,
que acolha todos os alunos.

No entanto, essa € uma tarefa que ndo depende apenas da convicgdo e do compromisso
técnico e politico dos governos, mas de pais, familiares, professores, profissionais, enfim, de todos
0s membros da sociedade, sob o risco de termos apenas o efeito de seus beneficios para os
alunos “no discurso” € nenhuma agao concreta e transformadora da realidade em que se
encontram.

O processo de inclusdo educacional exige planejamento e mudangas sistémicas politico-
administrativas na gestdo educacional, que envolvem desde a alocacdo de recursos
governamentais até a flexibilizagao curricular que ocorre em sala de aula (MATISKEI, 2004).

Embora desde a Conferéncia Mundial de Educacédo para Todos, em 1990, tenham sido
delineados os caminhos para uma educacao inclusiva, seus contornos sao diferenciados apenas
na Declaracdo de Salamanca, em 1994, documento que inspirou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (1996), O Plano Nacional de Educagdo (2001), as Diretrizes Nacionais para a
Educacgao Especial para a Educacao Basica (2001) e, particularmente, a Deliberagao n. 02/2003.
Em todos esses documentos encontramos principios, conceitos e diretrizes de acdo anunciadas
em Salamanca.

Mesmo com todas as garantias legais que asseguram o direito de acesso a escola, na
pratica, ndo se garante o ensino de qualidade, ou seja, a “escola de todos” ndo é a “escola para
todos” (FACION, 2005, p. 49) almejada nos principio das politicas educacionais.

Isso se deve a um complexo conjunto de fatores que envolvem desde a ineficaz gestao de
o6rgdos governamentais, consideradas barreiras politico-administrativas, até as que séao
consideradas as formas mais perversas de exclusdo, aquelas com baixa visibilidade, que se
manifestam simbolicamente por meio de (pré)conceitos e discriminagdo que constroem
esteredtipos e mitos sobre as pessoas, consideradas barreiras atitudinais, presentes na sociedade
como um todo.

E comum ouvirmos depoimentos de professores que dizem ser “um absurdo, além de seus
40 alunos, ter que dar conta de mais um com deficiéncia”; outros alegam que nao sao obrigados a
trabalhar com esse “tipo” de alunos, pois ndo receberam preparo em seus cursos de formacao.

A resisténcia dos professores em relacdo a implementagdo da proposta de incluséo
escolar pode ser motivada pela inseguranga, ao temor de ndo corresponder as expectativas, ao
fato de nao terem sido “preparados” para lidar com esses alunos, ou por razées menos nobres
como o preconceito e a discriminagao.

Ja professores especialistas, desconfiam e ficam temerosos de que, com o processo de
inclusdo, a educagao especial seja “exterminada”, por meio do fechamento de classes e escolas
especiais. Muitos, ao serem consultados, exageram no uso de terminologias técnicas e enumeram
metodologias e materiais especificos dos quais depende o aprendizado de “seus” alunos
especiais, prevendo seu improvavel sucesso caso sejam incluidos pela falta de dominio dos
professores do “regular’ em relagao a essa “especialidade”.

Entre os pais de alunos com deficiéncias encontram-se sentimentos e atitudes variadas a
respeito da opgao quanto ao contexto educacional para atendimento de seus filhos; ha os que nao
aceitam matricular o filho na escola especial e outros preferem nao abrir mao da infra-estrutura e
atendimento quase que individualizado que os mesmos recebem em escolas especiais.

Ja alguns pais de alunos “ditos normais”, alegam que a inclus&o do aluno com deficiéncia
na classe regular, faz com que o ensino seja “fraco” e mais lento em relagéo as outras turmas nas
quais nao ha educandos “incluidos”, sendo tais posturas decorrentes dos muitos mitos e tabus
que circulam no imaginario social e que reforcam estigmas e praticas discriminatérias.

Obviamente, ha também pais e professores que relatam a riqueza e o crescimento que
experimentaram ao optar pela vivéncia do processo de inclusdo, mesmo em meio a tantas
adversidades. Ha relatos de professores que contam como, nessa interacdo, aprenderam a ser
mais tolerantes ao conhecer e respeitar ritmos e estilos de aprendizagem variados, a utilizar
estratégias diferenciadas de ensino e avaliagdo, em funcido de limitagdes fisicas e sensoriais



apresentadas por alguns alunos, que acabaram por beneficiar a turma toda. Pais, em
depoimentos emocionados, nos falam do crescimento intelectual, afetivo e social de seus filhos
com e sem deficiéncia, pela possibilidade de convivio com as diferengas, que oportunizaram
florescer sentimentos e atitudes de solidariedade e cooperacgao:

O entusiasmo aparece manifesto em muitos educadores e pais, certos de que na diversidade, reside a riqueza
das trocas que a escola propicia. Uma turma heterogénea serve como oportunidade para os proprios
educandos conviverem com a diferenca e desenvolverem os saudaveis sentimentos de solidariedade organica
(EDLER CARVALHO, 2004, p.27).

De fato, ha uma diversidade de atitudes e praticas, favoraveis e desfavoraveis no
enfrentamento desse processo e, infelizmente, algumas posturas hostis residem na
desinformacdo. A educacado escolar, nesse contexto, ocupa um inegavel papel de destaque na
formagéo do cidadéo, ja que detém os mecanismos sistematizados que oferecem possibilidades
de reflexado e, conseqlente, transformacao da realidade.

O projeto politico-pedagdgico é uma das formas de concretizagdo desse trabalho, como
veiculo que sintetiza as aspiragbes e principios que refletem a acdo da escola, oferecendo
possibilidades de legitimar as diretrizes e linhas de agao pelos quais serdo construidas propostas
para a aprendizagem e participagao de todos os alunos da escola.

As discussdes e a elaboracdo do projeto politico-pedagégico devem contemplar a
participagdo de toda a comunidade escolar, considerando reflexdes e propostas em torno de trés
dimensdes de agdo, que competem a segmentos distintos:

a) a construcao de culturas inclusivas (comunidade escolar e sociedade em

geral) — envolve propostas para a construgdo de uma comunidade escolar segura,

receptiva, colaboradora e estimulante em que todos sdo considerados importantes para a

remogao de barreiras para a aprendizagem e para a participagao.

b) a elaboracao de politicas inclusivas (secretarias municipais e estaduais de

educagao) — envolve a organizacao de apoios e a formagao continuada dos professores e

demais profissionais da educacao, de modo que a escola desenvolva sua capacidade de

responder as necessidades dos alunos, sem nenhum mecanismo de exclusao.

c) a dimensao das praticas inclusivas (professores e equipe técnico-

pedagogica) - envolve a organizagdao do processo de aprendizagem, por meio da

flexibilizacdo e adaptagbes curriculares (de conteudos, métodos, avaliacao), de modo a

contemplar a participacdo de todos os alunos, considerando seus conhecimentos prévios,

suas necessidades linguisticas diferenciadas e o contexto social.

Como afirma Matiskei (2004), nesse processo, cada sujeito € um elemento fundamental na
trama que constitui a rede que sustenta o processo inclusivo. Certamente, ndo podemos esperar
que todos os requisitos necessarios estejam prontos para que a inclusdo se concretize, de fato.
Do mesmo modo, ndo podemos estabelecer, por meio de um decreto governamental, que ela se
transforme em realidade, como em um passe de magica, do dia para a noite:

Temos a esperanga de que, no proximo milénio, e, definitivamente, ocorra o corte epistemoldgico em torno da
deficiéncia, substituindo-se a percepgéo social do aluno deficiente, como doente e limitado, para nele antever-
se o0 adulto feliz e contributivo (0 que vai depender da qualidade das oportunidades que lhes forem
apresentadas) (EDLER, 2004, p. 25).

Ao iniciarmos nosso dialogo, afirmamos que seriam multiplos os sentidos emergentes
nessa discussdo, a depender da amplitude do olhar langada a questdo da inclusdao no espaco
escolar. Esperamos que, concordando total ou parcialmente com fragmentos desse texto, nés,
educadores e educadoras, tenhamos identificado algumas praticas cotidianas que, necessitam ser
repensadas no contexto escolar, ou, felizmente, tenham sido superadas por agées anunciadas e
praticadas no Projeto Politico-Pedagdgico de nossa escola.
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ROTEIRO DE TRABALHO

Texto - INCLUSAO E DIVERSIDADE: REFLEXOES PARA A CONSTRUGAO
DO PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Questoes para reflexao

Segundo Edler Carvalho, “ a inclusdo educacional é mais que a presenca fisica, € muito

mais que acessibilidade arquiteténica, € muito mais que matricular alunos com deficiéncia nas
salas de aula do ensino regular, € bem mais que um movimento da educagao especial, pois se
impde como movimento responsavel que ndo pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos
educadores, alunos e familiares.”

Refletindo sobre a afirmacao

1.

Quais os avangos que a escola ja conseguiu nesta dire¢gdo, como por exemplo:
- redimensionamento do Projeto Politico Pedagdgico;

- implantacao/implementagao dos servigos e apoios especializados;

- envolvimento da comunidade escolar;

- outros.

Quais as dificuldades encontradas, na pratica, pela Comunidade Escolar para a efetivagao
destas condi¢des?

Como a Comunidade Escolar vem atuando no enfrentamento dos desafios inerentes ao
processo da inclusao responsavel?
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