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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo discutir @éwvicia escolar a partir da formacgéo
docente. Compreende-se esse aspecto como impgliestipara a organizacao do trabalho
pedagdgico. Tem-se como objeto de discussdo adPnagEtica e Cidadania do governo
federal e principalmente a dimensao da formacaerdeaentro do referido programa. Trata-
se de uma politica publica voltada para a formal@zente que o Ministério da Educacéo
desenvolveu a partir de 2003. Compreende-se quéoranacdo docente pode ser um
mecanismo de enfrentamento a violéncia escolaséNsntido o trabalho educativo pode ser
um processo de reducdo da violéncia e da indiseigscolar. Essa perspectiva destaca-se a
partir do momento em que a pratica pedagogica pedeconsiderada um processo de
reflexdo critica sobre a violéncia e a indiscipleszolar. Ha que se considerar que a pratica
pedagogica necessita ser atualizada e pensadatidtamm escolar para fundamentar a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Insere-seerspgctiva da construcdo tedrica para o
trabalho escolar a partir do tema da violéncia éendeciplina escolar. Portanto, a intencao
basica deste estudo e dessa reflexdo sobre a ciléescolar) € compreender a pratica
pedagogica a partir do enfrentamento a questadifiasldades trazidas pelo processo citado
anteriormente. Compreende-se que a escola dewébcinpara o processo de humanizacao e
construcdo critica do educando, trata-se de umsp@etiva historica que essa reflexdo
incorpora como referéncia e fundamentacédo ted@cdesafio reside-se na perspectiva de
tornar uma Politica Publica em efetivo trabalhocativo para o Enfrentamento a violéncia
escolar.
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Introducao

A partir de maio de 2007 a Secretaria de Estadedigacdo do Parana deu inicio a
constituicdo de uma equipe pedagogica para desemvivabalhos de pesquisa e formacgéo
docente na area da violéncia e da indisciplina lasc®efere-se, assim, a questdo do
conhecimento como processo fundamental para pansaténcia e indisciplina escolar. “...

0 conhecimento ndo é sO produto mas também proee€smno processo, € perpassado pelo
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ideologia.” (LEITE, 1994, p.12) Compreende-se queadater ideoldgico do conhecimento
nao constitui uma realidade objetiva, € necessdmiofundar e refletir o processo de violéncia
na escola como uma realidade objetiva e que implina metodologia para a formacéo
docente.

Tal processo decorreu da necessidade de contpérar a pratica pedagdgica docente
de informacdes e fundamentacao tedrica sobre adguda violéncia e indisciplina escolar.
Compreende-se que tal processo merece atencaofapelde que a violéncia no ambito da
escola, tem uma especificidade que remete ao seel pastorico, qual seja, o foco na
construcdo do conhecimento e da humanizacdo doaedoc Observa-se que a violéncia
compromete ou impede a constituicdo do sujeitdiit® numa perspectiva de construcéo da

autonomia do saber.

Estudar a relacdo com o saber é estudar esseoseigjtianto confrontado com a
necessidade de aprender e a presenca de “sabenumdo. Assim sendo, ndo se
pode deixar de considerar o0 sujeito ao estudar-sduaacdo. Mas nem por isso
podemos esquecer que o sujeito da educacao é usosal. (CHARLOT, 2000,
p.34)

Um segundo aspecto sobre a necessidade da pestuisaea da violéncia e
indisciplina escolar, decorre também do processdodeacédo continuada docente que a
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana tem quotibca publica para a educacao
bésica. A formacéo continuada insere-se no procgsguolitica publica educacional como
principio de constituicdo dos saberes escolargsahalise da relagdo com o saber enquanto
relacdo social ndo deve ser feita independententennalise das dimensdes epistémica e
identitaria, mas, sim, atraves delas.”(CHARLOT, @0®. 74)

A questdo da formacdo docente, como elementofdengamento a violéncia escolar,
requer uma andlise desse processo na perspectis@ndituicdo de saberes que possam se
constituir em instrumentos de organizacdo do threbpkdagdgico. Refere-se, assim, a uma
conduta da formac&do docente para pensar e enfrerqaestao da violéncia e indisciplina
escolar.

A questéo da violéncia e indisciplina escolar.)‘@mplamente divulgada e explorada
pelos meios de comunicacéo , tornou-se tema deealpbhlico e vem despertando o interesse
de um nuamero crescente de pesquisadores.” (GASPARIRES, 2003, p.295) Ao eleger a

perspectiva historica como método, procura-se ceemgler o processo da violéncia escolar a
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partir da I6gica social e cultural. Tem-se esseéheoimento como fundamento e constituicdo
da ética para a pratica pedagdgica docente.

Cabe ao docente compreender o processo de pidiace de violéncia escolar a
partir do conhecimento, ou seja, da compreensamé&todo cientifico que fundamenta o
estudo e a andlise da relacdo entre os processo®léecia e indisciplina escolar que se

inserem na escola.

O discurso atual dos educadores valoriza cada \&g, @ exercicio continuo da
reflexdo do professor sobre as conseqUéncias de afies na pratica escolar,
contudo, percebe-se que o professor ainda néo gamselentificar na cultura

escolar algumas fontes de violéncia, inclusive Egugeradas pela sua prépria
pratica enquanto professor. (KOEHLER, 2003, p. 01)

Neste aspecto, pensar a questdo da violéncia ciadade atual requer uma
amplitude de reflexdo, deve-se buscar os fundamedetricos para a compreensao deste
processo. “Nao basta, porém, coletar dados; devarsbém saber exatamente o que se
procura. E isso € ainda mais necessario quandbasdaauma questdo antiga de uma forma
relativamente nova.” (CHARLOT, 2000, p.9)

Portanto, ha que se dispor ao trabalho de pesguismdamentalmente a reflexdo
sobre o tema da violéncia. Defende-se a idéia deéqecessario elaborar e desenvolver uma
compreensao cientifica da violéncia escolar. Coomsidera Charlot (2000), ha que se ter
todo o cuidado com as teorias construidas e agepido senso comum. Busca-se considerar
a indisciplina e da violéncia escolar como um pseoe que merece um tratamento
epistemoldgico por parte dos docentes.

Tem-se como pressuposto, nesse aspecto analisaogoafa Etica e Cidadania
desenvolvido pelo Ministério da Educacao, que stere a formacao continuada docente na
perspectiva de uma politica publica para a formalgiiente. Trata-se de uma iniciativa do
Ministério da Educacdo e da Secretaria EspecialRostos Humanos. Na apresentacao
pode-se registrar 0S seguintes objetivos e priogipa) busca-se criar uma rede de
comunicacao entre as escolas espalhadas por tpdtsoestabelecendo as condigbes para a
consolidacdo do programa e o fortalecimento dassagilacionadas a Etica e a cidadania; b)
“contribuir para a formacdo dos educadores, a fimm gqle possam atuar com a

intencionalidade necessaria a construcao de uniedsole mais justa, solidaria e 'feliz'.
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A formacdo docente é colocada como um processatutgdo do professor na
construcdo da sociedade; assinala-se a partir gesspectiva alguns valores que, por si so,

podem ser discutiveis e passiveis de observacoes.

A violéncia como processo historico e social: alguas consideracdes a compreensao
tedrica

Com o desenvolvimento de pesquisas realizadasnhitcdda Secretaria de Estado
da Educacao e especificamente na Coordenacéo dasid3eEducacionais Contemporaneos,
foi possivel iniciar a compreensdo da questadalancia na escola. E possivel afirmar que,
enquanto processo social ela é permanente e queonséitui a partir das contradi¢cdes
sociais. Nesse aspecto explica-se a violéncla pwvimento da sociedade no seu
desenvolvimento histérico e nas suas contradigfesis. Assim, pode-se afirmar que a

realidade social constitui-se como a origem daévicia e seus desdobramentos.

[...] se todo pensamento ou conhecimento é dependenuma perspectiva social e
historicamente condicionada, e ligada a um pontwista social inevitavelmente
parcial e tendencioso, como chegar a verdade wehjeti a0 menos a uoptimum
de veracidade cognitiva? (LOWY, 1987, p. 82)

Nesse sentido, as contradicbes sociais dentr@mardadade que a violéncia ganha
destaque no espaco social, tem-se a violéncia gomcipal aspecto a ser analisado. O tem
portanto, merece atencdo especial pela sua sigdlic e pela sua complexidade. “A
violéncia se caracteriza quando os atores socieia anvolvidos assim a qualificam,
ratificando assim um consenso social a respeitge [Pertanto, ser compreendida como fruto
de um determinado tempo.” (GASPARIN, LOPES, 20039p)

A violéncia ndo é somente gerada e/ou reproduzid@itamente no interior da
escola, ela decorre das praticas sociais. Tratas® de considerar seu carater socioldgico
para o entendimento desse processo, ou seja, & &aepenas uma pequena parte de um

amplo e complexo social.

Quando emprego a palavra “violéncia”, ja estou pnéxde demandar uma “contra-
violéncia”. Estou, portanto, definindo uma situagfiee, a meu ver, exige uma
intervencdo ou a producdo de uma situacdo contiaré esta o problema : quem
tem o poder de definir algo como violento mobilim® mesmo ato, no préprio
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movimento da definicdo, a demanda pratica de umaawioléncia. (MISSE, 2006,
p. 20)

Busca-se constituir uma relacédo pedagogica (ergreridizagem) entre a violéncia
e indisciplina escolar e o processo do conhecimenfA materializacdo desta relacao
concretiza-se a partir do ato de pesquisa que désdobramento metodolégico para se
construir o conhecimento especifico sobre o pracdasvioléncia e da indisciplina escolar.
Deve-se assim estabelecer uma relacdo com um sgigeré elaborado e construido
cientificamente, pois requer um método e uma @érmara a sistematizacdo do
conhecimento.

Compreender este processo € parte da tarefa (gedla eve desenvolver o campo
cientifico, ou seja, a partir da pratica docentiseente inserida num contexto social. Cabe
desenvolver e fortalecer a relagdo do professor earampo do conhecimento, fortalecer a
compreensao de que a violéncia na escola € tambénesmo tempo uma relacdo social que
€ intrinseca a pratica pedagogica. Afirma-se gea éuma questao ética, isto €, desenvolver
o trabalho docente a partir do conhecimento esalaéo a partir das relacées de poder.
Compreende-se como relagdo ética ndo a constitdedam poder (autoridade), mas a
constituicdo do conhecimento escolar sobre o fenorda violéncia.

Devemos sempre estar conscientes ao analisar mémdda violéncia na escola, de
gue estamos em face de uma relacéo professor/alampial este estd desfavorecido
em uma relacdo de poder, pois a violéncia, ao @atdo senso comum que
criminaliza o infante, produz vitimas justament&@ms criangas e os adolescentes.
(SANTOS, 2001, p.107)

O autor acima considera que a violéncia na escela der considerada também a
partir da prépria instituicdo escolar, isto é, ¢taat sociedade quanto a escola produzem
violéncia. Assim, as criancas e adolescentes amleE como as principais vitimas desse
processo.

As relacbes sociais na escola requer um trabp#rmanente de estudo e de
centralidade para o processo de constru¢do do comdreto, sendo um passo fundamental
para superar as contradi¢cdes sociais da violémci@mbito escolar. Trata-se eminentemente

da constituicdo de uma pratica docente fundamemaddica.
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E, nesse sentido, se a escola contemporénea tepresentado cada vez mais como
um espago de confrontos que em muito ultrapassdmez mais como um espaco
de confrontos que em muito ultrapassam aqueleatives ao embate
intelectual/cultural, é possivel supor, entédo, sge ambito (ou 0 escopo especifico
de sua acédo) padeca de uma certa ambiglidadegfteama, por parte daqueles que
a fazem cotidianamente. Trata-se, sem dulvida, d& cmse, a0 mesmo tempo,
paradigmatica e ética. (AQUINO, 1998, p.16)

A dimensao da ética no processo de violéncia endsdiplina escolar exige uma
mudanca de pratica pedagdgica, tornando-se fundahpamsar a pratica (conduta) docente a
partir da constituicdo da autoridade. Nesse sentidgspecto do poder docente (institucional)
constitui-se a partir do conhecimento (esséncia)dae pratica pedagdgica docente.
Compreende-se que a construcdo do processo denteniento a violéncia e indisciplina
escolar ganha concreticidade a partir da formagierde. Defende-se uma perspectiva
critica para a formacdo docente no ambito da Coagi® dos Desafios Educacionais
Contemporaneos, compreende-se que a construtaa do pensamento pedagdgico sobre a
violéncia na escola possui objetividade e consséucomo referéncias politica e historica.

A atitude critica é aquela pela qual se procurarokh realidade com clareza,
profundidade e abrangéncia. Ver claro, para ewtrlementos que prejudicam
nosso olhar, para evitar as armadilhas instalada®@ e em torno de nés. Ver
fundo, para além da superficie e das aparénciaatitédde critica € uma atitude

radical, pois busca os fundamentos do que se igaester largo, na totalidade,

implica abordar o objeto no seu contexto, com emehtos que o determinam e os
diversos angulos sob os quais se apresenta. (RDS, p.82)
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A relacéo da escola com a questéo da violéncia eiddisciplina escolar: pressupostos do
programa ética e cidadania.

O Programa Etica e Cidadania do governo federastitaiu-se como uma referéncia
para pensar a questdo da violéncia e da indisaipscolar a partir de um referencial teérico
e pedagogico. Trata-se de uma politica publicatadlel para a formagdo docente,
desenvolvida pelo Ministério da Educacédo desemoby partir de 2003 com o objetivo de
consolidar praticas pedagodgicas que conduzam aag@tsio da liberdade, da convivéncia

social, da solidariedade humana e da promocadiesawsociais.

Nao se trata de um programa a ser anexado aosutasii €, sobretudo, o espago
onde as criangas possam aprender a viver a comatixidos dias atuais e onde os
educadores e indmeros outros agentes sociais popsaticar e difundir os
principios da vida cidada. (Programa Etica e Gidé apresentacéo)

Tem-se como pressuposto a constituicdo de umadcelkeidada entre os educandos,
para que o0 espaco escolar tenha como escopo aiggrana uma aprendizagem e uma

vivéncia democrética.

Aprender a ser cidaddo e cidada é, entre outraagakprender a agir com respeito,
solidariedade, responsabilidade, justica, ndo-mm& aprender a usar o dialogo nas
mais diferentes situacdes e comprometer-se cone @gantece na vida coletiva da
comunidade e do Pais. Esses valores e essas sijfiueldsam ser aprendidos e
desenvolvidos pelos estudantes e, portanto, pod#enem ser ensinados na escola.
(Programa Etica e Cidadania, Introdug&o)

A relacé@o entre educagédo, violéncia e indiscipliseolar ndo é recente. Ha registros
que indicam uma permanéncia nesta relacdo, a wig@greindamental estad no teor deste
processo, ou seja, cada momento histérico possaiesmecificidade e uma forma de produzir
violéncia. A escola ndo é uma instituicdo qua pseservada deste processo, ou ainda nao e
uma instituicdo alheia aos processos sociais.

Estabelecer a relagdo entre escola e violéncisa®enum desafio tedrico a ser
enfrentado pelo professor (a). Cabe ressaltar quédi@ produz todos os dias informacdes e

fatos sobre a violéncia. Entretanto, é necessaitsiderar que a midia ndo poder ser
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referencial para o conhecimento, trata-se de nmégéo. Expde a violéncia como um fato a
ser divulgado e nédo estudado.

Ha que se ter esse cuidado, pois cabe aos prgessonstituir uma relacdo
permanente com a ciéncia e o conhecimento e n&oacifiormacdo midiatich“ A midia
ndo descreve apenas o que chama de violénciaaralzéin participa da sua construcdo, é
também um dos atores desse drama social.” (MISEI, .26)

A relacdo da escola com a questdo da violénciardeam grande medida da
compreensao que se tem da propria natureza danci@l@&ompreende-se que a violéncia é
um processo de desorganizacdo do espaco societivamente na escola e no cotidiano do
trabalho docente e discente.

Trata-se de uma realidade perturbadora e confttu®@s problemas disciplinares da
escola e os conflitos do dia-a-dia ja ultrapassalarmgamente, os corrriqueiros atritos verbais
e “briguinhas” de criancas.” (GASPARIN, LOPES, 20p298) Ha uma compreensao de que
a violéncia escolar ndo pode ser considerada conaindisciplina escolar e nesta, pode-se

afirmar, nao ha mais inocéncia.

A autoridade da escola, bem como de seu princigatesentante, o professor,
parece ndo ser mais suficiente para resolver tablgmas e restaurar a ordem
necessaria ao desenvolvimento pedagdgico. Mas gukerh”, modelo ou ética

seriam necessarios hoje? (GASPARIN, LOPES, 20@38).

Deve-se tomar todo o cuidado ao se estudar a cial@&scolar com relagdo a questéo
da autoridade na escola, que ndo dever ser codfundiom autoritarismo. Inexiste uma
relacdo direta entre a violéncia escolar e peedautoridade docente. Compreende-se que a
violéncia escolar € um processo mais abrangente e comunica permanentemente com a
realidade social. Assim, a autoridade docente aus&ncia dela ndo deve ser tomada como
causa para justificar a violéncia escolar. Tratdesema relacdo que Aquino (1998) chama de
olhar institucional sobre a violéncia.

Neste aspecto, € necessario para que ndao se conexaivoco de considerar a
autoridade docente como uma forma eficiente deeet#mento a violéncia escolar, analisar a

violéncia escolar como um processo social-histoecoue possui uma dimensao muito

! Refere-se as midias de comunicacao, principalneemétevisdo e a imprensa. Ou seja, a informac&oatjnge

toda a sociedade ou toda a comunidade que sofrecegso de violéncia. Refere-se aquilo que Sodré6j26hama de
fascinio existente pela narrativa e pela expliéitagla violéncia na vida real, na literatura, menia e na televisao.
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complexa do ponto de vista dos seus desdobramddgws-se assim conhecer objetivamente
a realidade da violéncia escolar, para ndo caimpaqguivoco do senso comum.

A relacdo entre escola e violéncia escolar € urabdesle concreta, trata-se de um
problema mundial, e numerosos sdo os estudiogotquvoltado suas pesquisas a discussao
e compreensdo deste tema. (GASPARIN, LOPES, 2@®&Yanto, esta realidade ndo é
estranha, ela ganha propor¢gédo ampliada pelo fagudea escola poderia ser um espaco de
construcdo e humanizacéo do individuo e ndo o @emtrAté porgue, mesmo que necessaria,
a violéncia carrega em si mesma uma dimenséo sedgstrutiva e de decomposicédo das
relacdes sociais. Historicamente compreende-saamerspectiva critica, que a escola € o
local de criagdo, desenvolvimento e consolidacdaghes sociais.

N&o significa simplesmente negar a violéncia commopuocesso desestabilizador da
ordem, mas nega-la porque antes de tudo é um goodesumano (natureza) que se constitui
a partir das contradi¢cdes sociais que sao histdricago, a violéncia antes de ser um ato
individual e isolado, decorre de um processo gsecél e historico. Antes de a violéncia ser
uma acao autoritaria, ela € desumana e ao mesnpw tdesconstroi a identidade humana.
Torna-se necessario superar a violéncia enquastgadde destruicdo; assim busca-se a partir
da escola desconstruir esse processo sua eskéramental, ou seja, nas relagdes de poder
e de dominacéo.

Pensar a violéncia na escola requer compreendeaapel mla escola na sociedade
contemporanea, ao mesmo tempo considerar que aneial € um processo social que
compromete o desenvolvimento do trabalho pedag@epratica docente e discente. Assim,

Schilling (2004, p.31) considera que

[...] é dificil falar sobre a violéncia. Podemossnguestionar, sempre, se nossas
falhas ndo sdo fracas, inoperantes, insignificaiesneste cenario de violéncia tdo
intensamente apresentada e representada, nossanda sdo inertes, mediocres,
banais.

Assim propde a autora colocar em destaque a congiteaue se tem do processo de
violéncia, ou seja, como é possivel pensar o inpdesse processo na escola se ndo ha uma
compreensao objetiva desta realidade. Caberia @etdear, a partir da escola, de que tipo,

ou de que forma de violéncia estamos falando. Fuedtal compreender o impacto desse
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processo na pratica docente e discente, é neaessulicitar as fronteiras entre a violéncia e

a indisciplina escolar.

Essa discussao é central para que possamos “patescola”, a fim de debater suas
violéncias. Pensar nas relacdes de poder exterragantornam a instituicao, ver
como sdo traduzidas no cotidiano escolar é prestup@ara que possamos dar
conta da tarefa de educar. (SCHILLING, 2004, p.59)

Deve-se observar a partir da pratica pedagégicante e discente, qual é a forma de
violéncia que a escola enfrenta no seu dia-a-éiastola entre neste debate contemporaneo
sobre a violéncia, ora como vitima da violéncidema, ora como algoz, quando vista como
uma instituicdo com sua cota propria de violendi@CHILLING, 2004, p. 60)

Entdo, tem-se uma contradicdo na escola a seraslgeou seja, como é possivel
enfrentar a violéncia na escola se as praticasntiece discente sdo, em varios momentos,
autoritarias? A escola também é um lugar de reg@uwas desigualdades sociais, da
exclusdo e de promocéo de violéncias. Desta foénagssivel transformar a escola numa
instituicdo construtora e promotora da democrada justica?

Esta contradicdo acompanha a préatica docente entiiseio cotidiano da escola,
permanece cada vez mais a auséncia de uma proaostiormadora para tornar a escola um
espaco para a superacdo das relacbes de domiracéaiadade. Assim superar a violéncia

na escola requer antes de mais nada compreendeneyer a gestdo democratica na escola.

Este € o objetivo central da escola: possibilitancesso aos bens cientificos e
culturais promovidos pela humanidade. Igualmenteneassas praticas que
conquistamos o exercicio da liberdade de expreskii@cesso a informacdo que
possibilite o usufruto dos direitos civis e pobi¢ dos direitos sociais e econdmicos.
(SCHILLING. 2004, p.69)

Consideracoes Finais

A partir da compreensao acima, pode-se afirmaraquestdo democratica da escola e
na escola pode ser considerada uma referénciaamperacdo a violéncia escolar. O papel
pedagogico da escola assim tem como objetivo debemve promover um processo de
humanizacdo fundamentado no acesso a um conheoincenitifico, que é préprio da

humanidade e se constitui como um direito e unt@ssdade para o individuo se tornar
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humano. Nesse aspecto, o Programa Etica e Cidattanipor escopo constituir a dimens&o
democrética nas relacdes internas da escola, Essmassim como um mecanismo positivo e
possivel de enfrentamento a violéncia escolar.

A partir da compreensdo da FEtica como conhecimemgessario busca-se
fundamentar o trabalho educativo numa perspectava&ahstruir mecanismos que possam

contribuir para o desenvolvimento de uma cultuiticerde enfrentamento a violéncia.

Para Aristoteles, a violéncia é tudo aquilo queosgina no exterior da pessoa e
conflita com o proprio desenvolvimento interior daatureza humana.

Evidentemente, ele se referia especificamentetaalfaalguém ser obrigado, contra
a sua vontade, a fazer alguma coisa, caracterizanda quebra da mais

caracteristica das qualidades humanas: a vontade (ALMENDRA, 2007, p.267)

A partir dos do Programa Etica e Cidadania tera-Bemacdo docente como um dos
objetivos de éxito para a construgéo da cidadamiammbito da escola.  Afirma-se que uma
das finalidades do programa é “contribuir parf@ranacdo dos educadores, a fim de que
possam atuar com a intencionalidade necessariasireodo de uma sociedade mais justa,
solidaria e ‘'feliz’.” Compreende-se que a intemaiidlade sobre a justica, solidariedade e
felicidade ndo encontra fundamentacdo suficient& @mfrentar a questdo da violéncia
escolar. Ou seja, pode-se considerar que a bustaicldade no espaco escolar tem uma
dimenséao subjetiva que limita a compreensao déang@ no espaco da escola.

Discute-se no ambito da formac&o docente a @flesobre a questdo da Etica e da
cidadania como pressupostos que podem contribu& pa processo de enfrentamento a
violéncia e indisciplina escolar. A compreensaofeftdomeno da violéncia apresenta-se no
texto de Schilling ao considerar “a multidimensilitiade da violéncia”, trata-se de buscar

uma compreensao objetiva para os estudos dessadan.

De que tipo de violéncia falamos quando falamos eéoféncia? Da
violéncia das paix8es? Da violéncia que acontecéamdlia — contra a mulher, a
crianga, o0 idoso, o portador de necessidades @épecquele que tem uma
orientacdo sexual diferente? Da violéncia do desegep da fome, da falta de
acesso e de oportunidades, da falta de justicavid@ncia das instituicdes? Da
violéncia da escola, das prisdes, da policia? Bléntia da corrupgdo? Da violéncia
do preconceito, do racismo, da discriminagdo — atoses do 6dio, entre tribos,
entre aqueles que se juntam e consideram o outno gemigo a ser aniquilado? Da
violéncia da criminalidade? (SCHILLING, 2003, p.3)
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Compreender esses processos torna-se fundamemgalspher enfrenta-lo; nesse
aspecto, a formacdo docente necessita dos sahsesdq imprescindiveis para a prética
pedagdgica. O contetdo disponibilizado pelo progrdttica e Cidadania contribui assim
para a reflexdo e a acdo docente sobre a quest@oléacia e indisciplina escolar. Ainda
afirma a referida autora que “ha violéncias diversaplicando atores (sujeitos) diversos,
acontecendo sob formas diferentes (violéncia figisé&coldgica, emocional, simbdlica). A
exigir respostas diferentes.” (SCHILLING, 2003,)p.3

Nesse aspecto compreende-se que no ambito da GaQéme de Desafios
Educacionais Contemporaneos da Secretaria decedtaéducacdo do Parana a violéncia
escolar é um processo historico e social. O pressapda Etica e da Cidadania insere-se
nesse processo social, ou seja, € parte integmteealidade social que constitui o

desenvolvimento da humanidade.
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