RELACOES ENTRE OS GENEROS, PODER E VIOLENCIA: FORBAO
DE PROFESSORAS E PROFESSORES

SANTOS, Dayana Brunetto Carlin dos — SEED/PR
BOEING, Sandra Mara de Freitas — SEED/PR

Area Temética: Formac&o de Professores
Agéncia Financiadora: Nao contou com financiamento

Resumo

A construcao historica do conceito relacional deegé, as relacées de poder e a violéncia séo
temas recorrentes e assuntos complexos, que afditaiamente o processo educativo.
Interrelacionam-se na sociedade contemporaneansegentemente, no ambiente escolar. A
escola, muitas vezes, reproduz acbes conservadmi@seotipadas, sexistas e intencionais,
que acabam por naturalizar determinados comportasieinansformando-se num canal que
propicia a disseminac¢éo do racismo, da intoleggro preconceito e da discriminagdo. Uma
das possibilidades para se problematizar a abardadgssas questbes, pautadas numa
discussdo mais critica, esta justamente na fomneéal e continuada de professoras e
professores no sentido de desconstruir algumaspodes fundamentadas, muitas vezes, em
valores e crencas pessoais em detrimento de untagulaica que considere os Direitos
Humanos. A educacédo pautada nos direitos humanitcd-se em uma preocupacao de
ambito federal e estadual, j& que os sujeitos coetentores de direitos, tém e devem ter no
principio da dignidade da pessoa humana o seu riusidamento; portanto, todas as pessoas
devem ser tratadas com dignidade, ndo importarsd@ aaca, etnia, idade, credo, cor, género,
profissdo ou, ainda, a sua orientacdo sexual. ®idi#so e considerando especialmente a
diversidade cultural e a transformacao social, @ebaria de Estado da Educagédo do Parana
em suas acgdes, no que se refere a discussado ddtiBaxualidade nas escolas, compreende
que as relacdes entre 0s géneros, o0 poder e aailléonstituem-se em assuntos pertinentes
a serem inseridos na formacdo continuada das povtes e professoresbem como dos
profissionais da educagao em geral.

Palavras-chave: &nero; Poder; Violéncia; Educacdo em Direitos HwsarFormacéo
Continuada.
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Com as revolugcdes modernas que estabeleceram rmadpkdroes para grande parte
do mundo ocidental, véarios conceitos vém se alteramAs definicbes de géneros,
sexualidades, violéncias, bem como outros fundamsenbnstitutivos da sociedade e da
realidade escolar brasileira também modificaram-se.

Para ilustrar essa idéia, pode-se citar 0 cona#gtogénero que nem sempre foi
compreendido da mesma forma. Ao analisar os Esaeldsulheres, pode-se perceber na fala
de Guacira Lopes Loutpque em geral, discutiram género como sinénimdedanino. No
entanto, a conceituacdo de género como sindninmutleer ndo propicia uma reflexdo mais
critica e complexa, como no caso das relacfes estséjeitos no processo de escolarizacao.
Portanto, para o desenvolvimento das discussdes agesentadas € importante a
compreensao de uma conceituacdo de género conmonglR conforme a andlise dos
Estudos Feministas contemporaneos. Pretende-sessomim recorte e uma demarcacéo de
uma postura tedrica, mas reconhece-se que décaddistdria ndo podem ser resumidas em
poucas linhas de texto.

Nesse sentido, Guacira Lopes Louro (1998), afiroe g

[...] os estudos iniciais (de mulheres) se corestitumuitas vezes, em descricbes das
condicdes de vida e de trabalho das mulheres egnedies instancias e espacos.
Estudos das areas de Antropologia, Sociologia, &g Literatura, etc. apontam
ou comentam as desigualdades sociais, politicaspeticas, juridicas, denunciando
a opresséo e submetimento feminino. Contam, amtieaalgumas vezes, celebram
as “caracteristicas” tidas como femininas. (p.gtBos da autora).

Com isso, 0 conceito de género adquire uma carstitarde relacéo entre o feminino
e 0 masculino e passa a ser compreendido como ansarucdo historica, cultural e social
gue manifesta-se no ambito escolar. Segundo Gulagpas Louro (1998): “O conceito (de
género) pretende se referir ao modo como as casdiias sexuais sdo compreendidas e
representadas ou, entdo, como sao 'trazidas gadiea social e tornadas parte do processo
histérico™(p.23, grifos da autora).

Pode-se observar entdo, nas relacbes entre osogfrpectos determinantes de
polarizacbes hierarquizadas e binarias entre unarndimada forma de feminino e de

masculino. E como se outras formas de feminino scoimo, que ndo aquelas legitimadas

4 Ao citar a primeira vez o nome do autor/a, prefsaicitar por extenso pois apenas pelo sobrenome, o

género do/a pesquisador/a fica implicito. E impugaonferir visibilidade as mulheres autoras.
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pelo discurso ou praticas sociais vigentes, n&efodegitimas.

Essa logica insere-se num contexto de referenbiagemonicos perpetrados pela
cultura e produtores de uma hierarquia entre osergén fundamentada em preceitos
biologizantes que determinam um padrdo binario elacbes em que as meninas sao
entendidas como frageis, meigas, doceis e submissasmeninos como fortes, agressivos,
durdes e dominadores. (LOURO, 1998). Conseglentemas pessoas que nao se encaixam
nesses padrdes sdo logo identificadas como dieenestranhas e, ndo raras vezes, tornam-
se vitimas de preconceito, discriminacdes e vig@&ngimbolicas, institucionais e sociais.

De acordo com Guacira Lopes Louro, (1998): “Para sgi compreenda o lugar e as
relacdes de homens e mulheres numa sociedade angiis#¢rvar ndo exatamente seus sexos,
mas sim tudo o que socialmente se construiu sabsexos”.(p. 21).

Depreende-se disto que 0 ambiente escolar se ttomatm contexto propicio, nao so
para a propagacao de concepcdes sociais fundarasread referenciais hegemonicos, mas
também das ali produzidas, que promovem as difaseogmo produtoras de desigualdades
sociais. Em relacéo aos referenciais hegemoéniaosaZ Tadeu da Silva (1993), afirma que é
preciso “ver a Educacao, a Pedagogia e o Currémtto campos de luta e conflito simbdlico,
como arenas contestadas na busca da imposicagmecados e da hegemonia cultural”
(p.122).

Nas discussfes sobre sexualidade existe tambénampla variedade de concepcdes.
Alguns referenciais, principalmente os proveniend@s psicologia e psicanalise, podem
conferir o entendimento da sexualidade como enewfial ou como sentimentos e
comportamentos e, ndo raras vezes, trabalham coémdias de grupo e atividades
psicologizantes na escola.  Entretanto, a sexudidanstitui-se numa construcao histérica,
cultural e social. Com isso, pode-se considerarejaeonfigura-se como uma categoria de
analise mais ampla, que considera os referenctadasse, género, raca/etnia e diversidade
sexual, bem como as relacdes de poder, os asgaciass, historicos, politicos, econdmicos,
éticos, étnicos e religiosos. A sexualidade comuleg¢ambém os conceitos de linguagem,
corpo e cultura. Portanto, como outros saberesgndada ou “natural”, mas sim construida

pelas sociedades intencionalmente.

® Referenciais Hegemonicos, entendidos aqui comolesjupie privilegiam determinados grupos sociais e

categorias de andlise, propostos por estes mesmpgsg Tais grupos, invariavelmente sdo represestpdlo
“ideal” de homem, branco, de origem européia, lbstexual e de classe média.
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Ao tratar construgdes sociais como sexualidade émerg como naturais, estamos
restringindo seus significados e nos equivocands, pmomo afirma Deborah Britzman
(1999), “Foucault nos propicia uma outra forma @agar sobre a sexualidade: ndo como
desenvolvimento ou identidade mas como histori@dacelacéo.”(p. 100).

A partir desta concepgao, pode-se compreenderagsexualidade, inerente aos
sujeitos, estd presente na sociedade e nas divessiéisicbes sociais, dentre essas a escola.
Nesse sentido, Guacira Lopes Louro (1998), afirma fa] sexualidade esta na escola
porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algopmpssa ser desligado ou algo do qual
alguém possa se ‘despir’” (p. 81, grifos da autora)

Numa perspectiva foucaultiana, um elemento detemtén para uma analise mais
critica dessas relacdes € o conceito de poder oelagio, difuso, cambiante e pulverizado na
sociedade e nas instituicdes disciplinadoras e alaramtes como por exemplo a prépria
escola. De acordo com Guacira Lopes Louro (19%3cala reflete e reproduz as concepcgdes
sociais de género e sexualidade, mas também aazprébdemos estender as analises de
Foucault, que demonstraram o quanto as escolagmaid se ocuparam de tais questdes
desde seus primeiros tempos, aos cotidianos essaduais, nos quais podemos perceber o
quanto e como se esta tratando (e constituindegasalidades dos sujeitos” (p. 81).

No entanto, as manifestagcbes de poder ndo se eapresomente no campo
socioldgico das relagdes humanas. Sdo da mesma fracterizadas pelas nossas escolhas
linglisticas e sua utilizacdo. Num primeiro momemtde parecer uma discussao superficial
ou mesmo uma mania de feminista, diante de tamtddegpnaticas educativas maérias,de
acordo com alguns discursos recorrentes em educhigh@ntanto, Guacira Lopes Louro
(1998) nos aponta que “[tlemos de estar atentos@lstetudo, para nossa linguagem,
procurando perceber o sexismo, 0 racismo e o ettrig®o que ela freqientemente carrega e
institui” (p. 64). Com isso pode-se entender que @gao tdo corriqueira na escola como o
uso da linguagem pode sim ser excludente e gesknaia.

Nesse sentido, cabe ressaltar as violéncias comi@ dator preponderante na
sociedade contemporanea, que acaba por apresemtarasnbito escolar. A violéncia escolar
€, sem sombra de duvidas, um tema recorrenteassumto complexo, que afeta diretamente
0 processo educativo. Ela ndo se constitui numniend peculiar a sociedade brasileira, pode
ser também observada entre diversos sujeitos soeiai condigdes historicas e culturais

diversas, nas sociedades espalhadas por todo oombadtando para tanto observar a
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recorréncia desses assuntos nos meios de comunicpgiretratam diariamente algum tipo
de violéncia praticada nesse ambito.

As condutas violentas no interior da instituicacodsr, que permeiam todas a relacdes
sociais e afetam profundamente a comunidade es@daras/os, professoras/es, diretora/es,
funcionéarias/os, maes e pais), tém varias cal@®s 0 socidlogo e antropologo francés
Pierre Bourdieu, que propds uma Sociologia ciartifientrada sobretudo na cultura escolar,
“é preciso conhecer os mecanismos tacitos da dgéwna da manutencédo das hierarquias
sociais que produzem tanto as exclusdes como esogativas de poder”. (GILSON
MEDEIROS PEREIRA, p. 6).

Além dos mudltiplos fatores que a causam, tém-sebdéam variadas formas de
violéncia cotidiana que podem ser observadas nas da aula. Muitas vezes, essas condutas
presentes nas relacdes pedagogicas ocorrem deraarplicita, mas, em muitos casos, sao
veladas, sutis e até dissimuladas, vindo na coatraga “visdo otimista da escola enquanto
um espaco social, democratico e emancipador.”{@ai€arta de MEDEIROS, 2007, p. 17).

Pode-se depreender disto que o ambiente escolawdtep acbes conservadoras,
estereotipadas, sexistas e intencionais, que hatura determinados comportamentos e
contribuem com a violéncia implicita, sendo umatgpropicio para a disseminagdo do
racismo, da intolerancia, do preconceito, e daridiécacéo, pois nesses casos velados os
sujeitos envolvidos, na sua grande maioria, na@nteEcem esses gestos como sendo
intencionalmente depreciativos e violentos.

Nessa perspectiva, 0s téoricos argumentam sobrpragas pedagogicas e as

violéncias intrinsecas a acgéo educativa nas escola

No interior do sistema de ensino, Bordieu e Passgr873) localizam que ‘toda
acdo pedagogica é objetivamente uma violéncia dicebénquanto uma posicao,
por um poder arbitrario, de um arbitrario culturdlssim, a acao pedagogica,
exercida pela autoridade pedagogica e efetivadaqmehunicacdo pedagoégica, ndo
no sentido informativo em que o discurso do prafegmssui uma autoridade
institucionalizada, aparece com uma instancia giineacéo das relacdes de forca
no seio do espaco social, legitimando também atujaia social que repousa no
arbitrario cultural, contribuindo para os fundanesnda reproducao cultural e
social. Este arbitrario cultural escolar torna-sa instrumento da dominacéo
simbélica por um determinado uso social da cultarao capital simbdlico e é um
exemplo, por ocasido de sua aquisicdo, da violémti@olica, ndo s6 pela
imposicao de legitimidade conferida pelo grupo dwnte (0 monopdlio da

legitimidade cultural dominante), como pela con&ersultural necessaria para sua
assimilacdo. (MEDEIROS, 2007, p. 22).
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Sendo assim, a consideracdo da violéncia apena® @muela que faz uso da
destruicdo, das depredacdes, do vandalismo e ¢ figica apenas parece ingenuidade, uma
vez que existem também, envolvidas nesta searaglasbes sociais instauradas pela
comunicacao, pelo uso da palavra, pelo dialogordéan pelo que ndo é dito mas que €
percebido. S&o os mecanismos relativos a violésioddlica, definida por Boudieu como
aguela que “institui por intermédio da adesado qderninado ndo pode deixar de conceber ao
dominante (e, portanto, a dominacao) quando eladisfde, para pensa-la e para se pensar,
ou melhor, para pensar a sua relacao com ele.” @HER, 1999, p. 47).

De certa forma, segundo Guacira Lopes Louro (1968ambiente escolar acaba

reproduzindo diferencas que colaboram com praticdsntas:

Diferencas, distingdes, desigualdades... A esatknde disso. Na verdade, a escola
produz isso. Desde seus inicios, a instituicdolasexerceu uma acao distintiva.
Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornamgieeles que nela entravam
distintos dos outros, os que a ela ndo tinham aceSk& dividiu também,
internamente, os que la estavam, através de nod@tipecanismos de classificacao,
ordenamento, hierarquizagéo. A escola que nosf@da pela sociedade ocidental
moderna comecgou por separar adultos de criangtdicoa de protestantes. Ela
também se fez diferente para os ricos e para agp@bela imediatamente separou
0s meninos das meninas. (p. 57).

Aqui se pode recorrer também ao que atesta Bourdieu

Olhando para o conceito e para o sistema de erBordjeu (1996a;2002a) afirma
gue a instituicdo escolar tem um papel determinaateeproducéo da distribuicdo
do capital cultural e, assim, na reproducao daites&r do espaco social tornando-se,
por esse motivo, uma aposta central nas lutas pwoopdlio de posices
dominantes. (BOURDIEU, p. 41-42, apud MEDEIROS, 200

Ao se falar em violéncia, também ha que se levarcensideracdo as questdes que
envolvem a lesbofobia, a homofobia e a transfoljge na escola tém entre outras
consequéncias a contribuicdo, de forma decisigeg p negacdo do direito fundamental a
educacéo legitimado pela Constituicdo Federal &8,19i maior desse pais, as pessoas que

apresentam uma manifestacdo da sexualidade ou dentidade de género diferente da

® Na | Conferéncia Nacional LGBT, em Junho de 2008citmde de Brasilia, estiveram reunidas véarias
representacdes deste movimento social. Neste ¢onpnvencionou-se chamar de doencas sociaiseaseju
caracterizam por aversao injustificada por Iéshigags, bissexuais, travestis e transexuais.
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esperada pela sociedade contemporanea. Essasaggéesivas acabam por contribuir para o
aumento de profissionais do sexo nas ruas. (BENU08).

Nesse tipo de violéncia, 0 que se pode percebeexstencia de uma legitimidade
social e de uma intima ligagdo com a violéncia @eegp, pois ainda hoje o respeito a
lesbiandade, a homossexualidade, a travestilidadetransexualidade, constitui-se numa
dificuldade para a sociedade contemporanea em gers sujeitos que possuem desejo
afetivo-sexual orientado a pessoas do mesmo sexmao se reconhecem no Seu COrpo
biologico, s&do tratados comumente com intolerancilsrespeito, preconceito e
discriminacéo. (LOURO, 1998).

No ambiente escolar ndo € diferente ja que, “.taBuiezes, os professores nao apenas
silenciam, mas colaboram ativamente na reprodugidal violéncia.” (ABRAMOVAY,
Miriam, CASTRO, Mary Garcia e, SILVA, Lorena Berrae da, p. 278).

Da mesma forma, é importante discutir a violéreéxual que se manifesta de
inUmeras maneiras: 0 assédio sexual, a seducdentado violento ao pudor, a prostituicao
infantil, a pedofilia, o estupro, o incesto, dentngtras tantas, que muitas vezes, segundo
dados da UNESCO, se:

decolam de reconstrucbes do sexual, de resigrisaglo corpo, de relacdes
afetivas e da libido e se reforcam por esteredtpdiscriminacées contra o outro. E
guando, por exemplo, o sistema de género — as etssimnentre 0S sexos € a
objetificacdo do corpo da mulher em funcdo do aedejoutro —, colaboram para
praticas de violéncias, abusos e assédios e nazegl@o e tratamento do negativo,
em nome de desejos e até de afetos. (ABRAMOVAYpdase6).

Diante disso, cabe entdo problematizar essas fodamasoléncia na escola por meio
de uma discussdo mais critica, inserida nos coosedds varias disciplinas escolares da
Educacdo Basica e, ainda analisar as atitudestargesadotadas pelos sujeitos da escola.
Uma possibilidade de a¢éo poderia ser a adocamdepratica de linguagem néo-sexista, que
produz posicionamentos de sujeitos com igualdadairddos e de oportunidades na escola,
independente do seu sexo.

No entanto, esse encaminhamento ndo se reduz a ragtades mecanicas ou
automatizadas de acrescentar ou substituir porainad final das palavras masculinas, ou
utilizar termos que podem se referir aos dois se@osainda a se utilizar o masculino e o

feminino das palavras. Consiste sim, na legitimatsiaggualdade de espacos de direitos em



11601

nossa sociedade. Exemplos citados também por @ukespres Louro (1998) denunciam a
importancia do uso que os sujeitos sociais fazetimgaagem: “[é] impossivel esquecer que
uma das primeiras e mais solidas aprendizagensmdemenina, na escola, consiste em saber
que, sempre que a professora disser que ‘os alymwsacabarem a tarefa podem ir para o
recreio’, ela deve se sentir incluida. Mas ela sstélo, efetivamente, incluida nessa fala?” (p.
66, grifos da autora).

Ao considerar a escola como o0 espaco social pgigidky para a discussdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e que aatidade € uma caracteristica distante
das a¢Bes humanas, ndo é possivel mais que sedmicom as falacias de igualdade entre os
seres humanos, enquanto as préaticas sociais elddeegatamente uma situacao inversa. As
diferencas estdo presentes no mundo e € a pdds gee se constituem as identidades das
diferentes pessoas e que os diferentes gruposniosnapresentam-se na sociedade.

O ambiente escolar atual que encerra a convivéateiaiversos grupos humanos,
tendo em vista as mudancas sociais das Ultimasl@&cavidencia o surgimento de conflitos e
de idéias contrastantes no que se refere a pladaide multiplicidade de relagbes
interpessoais na escola. Em relacdo as sexualidades relacbes entre os géneros, as
discussdes presentes na escola sejam talvez apolénisicas e dificeis, por envolverem nao
s6 conceitos cientificos diversos, como também laguebricados em dogmas religiosos,
senso comum, preconceitos e discriminacdes, qakados a uma formacao inicial incipiente
das/dos professoras/es, segundo elas/es mesmasra-a @propriacdo e aplicacdo de um
curriculo escolar que ignora, trata com superitidale e preconceito ou desconsidera o
assunto.

Os posicionamentos dos/das profissionais da edocagérelacdo ao trabalho com
esses assuntos sdo os mais variados. Entretagiestea uma postura pedagogica, se nao
oposta, pelo menos indiferente. E isso se jusjifita fala dos sujeitos, pela falta de
conhecimento, pelos valores impetrados e/ou peiogale que o resultado do trabalho seja
mal interpretado ou criticado.

Acrescentados a essas consideracdes, grupos messéeinsercao dessa discussao no
curriculo justificam, em geral, que a abordagenseesssuntos pode estimular a iniciacéo e a
pratica sexual por parte das/os jovens mais caedoredando, conseqiientemente, o aumento
do nimero de adolescentes gravidas e de abortos.

No entanto, ao se pensar dessa forma, ignora-separténcia da abordagem da
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Educacdo Sexual em sala. Pensando especialmeritatammento que é dado a orientagédo
sexual (homo, hetero e bissexualidade), verifica-sgianto a interferéncia de um curriculo
atento a formacdo escolar e a construcdo do sugeitial (e sexuado) é valida para
problematizarpré-conceitose atitudes discriminatorias. Embora a ConstituiEgderal de

1988 ndo contemple explicitamente a discriminagdaedacdo a orientacdo sexual, em seus
artigos 3° e 5° pode-se entender que esta catederanalise esta implicita ao tratar da

igualdade de direitos entre todos os seres humanos:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Fetida do Brasil:
IV - promover 0 bem de todos, sem preconceitosrieim, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacéo.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincao daqaer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeisiderdges no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a isBga e a propriedade.

Il — Ninguém sera obrigado a fazer ou deixar derfalguma coisa sendo em virtude
da lei.

[l — Ninguém sera submetido a tortura nem a tratzim desumano ou degradante.

X — Sao inviolaveis a intimidade, a vida privada leonra dos cidadéos [...].

No Estado do Parand, duas leis ddo amparo e abertpratica de uma Educacédo
Sexual na escola:

Lein®11.733, de 28 de maio de 1997

Autoriza o Poder Executivo a implantar campanhases&ducacao Sexual, a serem
veiculadas nos estabelecimentos de ensino estddyaimeiro e segundo graus do
Estado do Parana.

Lei n® 11.734, de 28 de maio de 1997

Torna obrigatéria a veiculacdo de programas deanmgédo e prevencdo da AIDS
para os alunos de primeiro e segundo graus, nd&staParana.

Embora essas duas leis proporcionem uma abertutsclassao sobre sexualidade na
escola, acabam, devido ao seu formato, referendamdgpedagogia de projetos, restringindo
sua aplicacdo a datas ou semanas pontuais. Diaste d Secretaria de Estado da Educacéo
do Parana, em sua perspectiva concebe a sexualdade uma abordagem necessaria e

essencial para a formagéo educacional.

Historicamente, questdes ligadas a sexualidadede estadual de ensino do Parana
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vém sendo tratadas superficialmente nos ambiestdages, dado as variadas concepc¢des
suscitadas por parte das/doas gestoras/es dec@dugacondicdo historica em que as escolas
publicas foram envolvidas, principalmente na Ultidégada, relaciona-se intimamente com a
elaboracdo e a ampla distribuicdo dos Parametrgac@ares Nacionais para o Ensino
Fundamental - PCN e dos Temas Transversais noeah89y.

Nesse contexto politico educacional, a maioria esslas publicas estaduais do
Parana passaram a adotar a metodologia de pro@tos uma das Unicas possibilidades de
abordagem das questdes referentes a esse asssaotildeterminante para o esvaziamento
dos conteldos escolares e para uma invasdo de ®@Niesempresas, que trabalham nas
escolas a légica neoliberal de educacao, nas sscola

Uma analise das propostas dessas organizacdes mesaspode propiciar uma
observacdo de que a fundamentacéo utilizada faa)rgente, balizada em Valores Humanos,
com énfase em atitudes, procedimentos e conceifios raras vezes determinantes de
desigualdades sociais na escola.

Esse contexto evidencia uma formacdo teorico-méigaia que é muitas vezes
insuficiente (ja que o que vem sendo produzido embi® educacional tende a tratar a
sexualidade de forma fragmentada em ac¢fes ponpoaiseio de temas “transversais”, como
se observa em projetos de prevencdo as DST/Aigeavédez na adolescéncia ou de “Dias
disto ou daquilo”). Percebe-se, ainda frequenteeansisténcias individuais e/ou coletivas,
além dos questionamentos e interferéncias de maas.e

A maioria das interferéncias relacionadas ao thabpkdagdgico com a sexualidade
nas escolas, estéo relacionadas diretamente a@speligiosos que nao respeitam o que esta
posto no predmbulo da Constituicdo Federal de 1®8&3tado laico. Em lugares publicos que
contam com a presenca de grupos de pessoas diferennidas e se constituem em locais de
sociabilizacdo, dentre os quais a escola, é imiplisel que se respeite a diversidade
humana. Respeitar a diversidade humana inclui itespee diversidade de crencas e credos
religiosos, a diversidade sexual, a diversidadegdggos humanos, entre outras.

Portanto, optou-se pela fundamentacdo em Direitovdthos, em detrimento daquela
que trabalha os valores humanos nas escolas, pamsepreocupacdo em ambito federal e
estadual que prioriza a abordagem pedagégica doe(mbs pertinentes a Sexualidade

desprovida de preconceitos, discriminacoes, cremgatores pessoais.
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Fala-se muito em direitos, cuja génese do seufgigthd encontra-se em tudo aquilo
que é correto, integro e justo; direito é tambéreconhecimento de que algo é devido, pois
se existe um direito € porque de outra banda temmsa obrigacdo correlata; segundo
Norberto Boobio (2004, p. 35) “[o] individuo é i&n de direitos e de deveres.” Entretanto,
falar em direitos num pais multifacetado como osBra tdo cheio de sedimentadas e
solidificadas desigualdades, é tarefa ardua, j§que significativa da populagéo tem direitos
elementares sendo recorrentemente desrespeitados.

O sujeito, enquanto dententor de direitos, temve der no principio da dignidade da
pessoa humana o seu maior fundamento; portantas tasl pessoas devem ser tratadas com
dignidade, ndo importando a sua raga, etnia, idaddp cor, género, profissdo ou orientacao
sexual, ja que de acordo com Ingo Wolfgang Sazl@d?):

[...] todos os seres humanos sao dotados da megmidatle, nocdo esta que se
encontra, por sua vez, intimamente ligada a nogdibérdade pessoal de cada
individuo (0 Homem como ser livre e responsavelgsurs atos e seu destino) bem
como a idéia de que todos os seres humanos, ndize®m a sua natureza, sédo
iguais em dignidade. (p. 31)

Contudo, de acordo com o ja mencionado Bobbio (R@4te-se:

[...] do pressuposto de que os direitos humanos@das desejaveis, isto €, fins que
merecem ser perseguidos e de que, apesar de ®jabielade, ndo foram ainda
(todos eles por toda parte e em igual medida) remdos; e estamos convencidos
de que Ihes encontrar um fundamento, ou seja, rafudiivos para justificar a
escolha que fizemos e que gostariamos fosse égithém pelos outros, é um meio
adequado para obter para eles um mais amplo reziarérgo. (p. 35-36)

As discussbes propostas neste artigo estao fundadasntambém no Plano Nacional
de Educacéo em Direitos Humanos — PNEDH (2006),

gue resulta da articulacéo envolvendo os trés psdia Republica, especialmente o
Poder Executivo (governos federal, estaduais, npaig e do Distrito Federal),
organismos internacionais, instituicbes de educafrerior e a sociedade civil
organizada. (BRASIL/CNDH/MEC, p.10).
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Este documento fundamenta também a insercdo déssassho no curriculo da
Educacdo Bésica, quando indica como uma das Acoegradmaticas previstas para a

Educacéo Basica:

fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das teas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, @&o sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as ®meadiscriminacdo e violacdes
de direitos, assegurando a formacdo continuadaasiodfabalhadores(as) da
educacéo para lidar criticamente com esses temad)p

Com isso, pode-se perceber que € impossivel caneebéempos atuais a construcéo
de um curriculo que ndo contemple a Sexualidaderides nos conteudos das varias
disciplinas da Educacéo Basica.

Diante disso e, considerando os principios deststdge especialmente o de
atendimento a diversidade cultural, a partir de72@0 Secretaria de Estado da Educacéo,
atualmente, por meio da Diretoria de Politicas @fmas Educacionais — Coordenacéao de
Desafios Educacionais Contemporadeastervém na realidade escolar no que se refere as
questbes da abordagem da Sexualidade nas escolasemoda formacao continuada e da
producdo de materiais de apoio pedagogico as pmwfes e professores da rede estadual de
ensino que ministram as diversas disciplinas eszplda Educacdo Basica.

Assim, a proposta € de ampliar e de sistematizardiasussdes acerca da
implementacdo do que precede a legislacdo solagamnento pedagogico da sexualidade nas
escolas, inserindo-as no curriculo, por meio dostetmlos elencados nas Diretrizes
Curriculares para a Educacéo Basica do Estado dm&aAinda nesse sentido, sdo levados
em conta a vulnerabilidade, a legislacdo de apmimfluéncia da midia na sexualidade
(erotizacdo da infancia e juventude), violénciaciinada a sexualidade, diversidade sexual
na escola, exploracdo sexual e prostituicdo dengas jovens e mulheres, preconceito e
discriminacdo, prevencao as DST/Aids, gravidez aalescéncia, interfaces entre género,

sexualidade e relacgdes étnico-raciais, as difesarttestituicées familiares.

" Desafios Educacionais Contemporaneos sdo demapgapossuem uma historicidade, por vezes oriundas

dos anseios dos movimentos sociais, outras ven&s dias contradicdes da sociedade capitalista reispo,
prementes na sociedade contemporénea. Sdo denaey@ra a comunidade escolar pois estdo preseases
experiéncias, praticas, representacdes e identidbrleducandos e educadores.
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As acBes desenvolvidas pela SEE®mMpreendem Grupos de Estudo aos sabados,
com o objetivo de proporcionar um espaco e um tepgra que as docentes e os docentes
possam se reunir e discutir criticamente sobreacadalyem pedagodgica da sexualidade nas
escolas publicas estaduais. Cursos de formacameads, como o realizado em 2007 em
parceria com a Secretaria de Estado da Saude —,®HAcarga horaria foi de 48 horas, com
as técnicas e os técnicos-pedagogicos dos Nuclegisriiis de Educacgéo e com as técnicas
das Regionais de Saude do Estado, com vistas dliaaabum trabalho conjunto entre
educacao e saude na abordagem da sexualidadecoks esuma concepcdo pedagogica que
priorize os conteudos escolares para além da pgagem promocdo da saude (DST/Aids e
gravidez na adolescéncia).

A SEED prepara também a implementacdo do projeidesa Prevencao nas Escolas
— SPE, proposto pelos Ministérios da Educacdo ealade. O foco deste projeto é a
prevencdo e promoc¢do da saude. Em conjunto conmomreemgdes e encaminhamentos
pedagogicos da SEED esse projeto pode subsidirabalthio pedagdgico no que se refere a
Sexualidade nas escolas.

Esta em processo licitatorio também um materialageio pedagogico para as
professoras e professores da rede estadual degedsimominado | Caderno de Sexualidade,
gue consiste em uma coletanea de artigos de pooigss renomados nas discussdes de
géneros e sexualidades. Além dos artigos, um diéekedeste material consiste num DVD
contendo dois programas de fundamentacao tedrate@y produzidos em conjunto com a
TV Paulo Freire, intitulados NO0s da Educacdo — @&ssde género na escola, com a
professora Dra. Guacira Lopes Louro e NoOs da Educagducacédo Sexual na escola, com a
professora Dra. Jimena Furlani.

O caderno integra uma colecdo de materiais orgdmszgelas equipes da SEED
chamada Série Cadernos Tematicos da Diversidade,qunais serdo abordadas questdes
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira gidana, ao Enfrentamento a Violéncia nas
Escolas, & Educagdo Ambiental, a Educacéo Fisc&revencdo ao Uso Indevido de Drogas.

A producdo desses materiais, bem como a organizdedoursos de formacao
continuada referendam a concepcéo desta Secrdaifistado da Educacdo em fomentar a

discussdo critica nas escolas e em propiciar fued&gao tedrico-metodoldgica consistente

8 As acBes aqui citadas como da SEED sdo as da Qegdte de Desafios Educacionais Contemporaneos.
Entretanto, vale ressaltar que existem outras ag@efrmacdo continuada desenvolvidas pela SEEDp
PDE, por exemplo.
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para as professoras e professores da rede estadnalo esvaziamento dos conteudos
escolares, tendo em vista a garantia de uma egudiica, gratuita e de qualidade,

propiciando um processo de escolarizagdo que @arafetivamente, o acesso e a
permanéncia de todos 0s sujeitos.

Ao assumir tal postura de promover a ampliagdoesdtisdos sobre a sexualidade, o
Estado do Parand avanca rumo a efetiva promocdgudkiade de direitos por estabelecer
uma possibilidade de a escola repensar seus algetua proposta e seu curriculo no sentido
de construir uma educacdo que contemple a divelsida qual os seres humanos fazem

parte.
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