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1 INTRODUCAO

A educacao paranaense passa, no Governo de Roberto Requiao, na gestao
2003-06, por um processo de reformulagao curricular, decorrente da
implementacao da LDBN n2 9394/96. Os professores da rede estadual
foram chamados a participar nessa atividade.

. Os principios norteadores das agoes da SEED (2006) do Parana sao: a
universalizacao do ensino; a escola publica gratuita e com qualidade; o
respeito a diversidade cultural; o combate ao analfabetismo e a gestao
democratica. Para alcancar esses ideais retomou-se a reflexdao sobre a
elaboracao das Diretrizes Curriculares e, consequentemente, sobre o
Curriculo. Segundo a SEED (2006), os Curriculos como orientadores de
praticas educativas na escola devem ser mudados por dois fatores
primordiais : o de ordem epistemolégica e politico-social e o de ordem
sistémica. O primeiro, considerando transformacdes que ocorrem no campo
da ciéncia de referéncia e seus critérios de validacao do conhecimento e o
que deve ser ensinado. O segundo, de ordem sistémica, uma vez que se
identificou nas escolas de rede estadual uma relativa anomia, com auséncia
e ou desconhecimento a respeito de leis e orientagdoes que favorecessem a
organizacao da escola e de suas praticas. A SEED (2006) constatou

auséncia de orientagoes das concepgoes e métodos do ensino.



Os apontamentos feitos pela SEED (2006) poem os professores e o
Curriculo no centro das discussoes sobre a educacao publica paranaense e
isto nos instiga a propor uma reflexao acerca das teorias, das tendéncias e
das intencbOes politicas que permeiam a construgido de uma Diretriz
Curricular, ou seja, de um Curriculo.

A participacao dos profissionais da educacao na elaboracao das Diretrizes
Curriculares é um elemento significativo, demonstra que a Secretaria de
Educacao quer promover mudancas para uma educacao de qualidade no

estado do Parand, cumprindo com seus principios norteadores.

Nesse artigo, a apresentaremos alguns conceitos de Curriculo e as teorias

que o discutem.

CURRICULO E SUAS DEFINICOES

O debate sobre Curriculo e sua conceituacao é necessario para que
saibamos defini-lo e para conhecer quais as teorias que o sustentam na
educacgdo. Um Curriculo nao é um conjunto de conteudos dispostos em um
sumario ou indice. Pelo contrario, a construcao de um Curriculo demanda:
a) uma ou mais teorias acerca do conhecimento escolar; b) a compreensao
de que o Curriculo é produto de um processo de conflitos culturais dos
diferentes grupos de educadores que o elaboram; c) conhecer os processos
de escolha de um conteudo e nao de outro (disputa de poder pelos grupos)
(LOPES, 2006).

Para iniciar o debate vamos apresentar algumas definicoes de curriculo
para compreender as teorias que circulam entre nos, educadores. De

acordo com Lopes (2006, contra capa):



[...] o curriculo se tece em cada escola com a carga de seus participantes,
que trazem para cada a¢do pedagdgica de sua cultura e de sua memoria de
outras escolas e de outros cotidianos nos quais vive. E nessa grande rede
cotidiana, formada de maultiplas redes de subjetividade, que cada um de néds
tracamos nossas histérias de aluno/aluna e de professor/professora. O
grande tapete que é o curriculo de cada escola, também sabemos todos, nos
enreda com os outros formando tramas diferentes e mais belas ou menos
belas, de acordo com as relagcoes culturais que mantemos e do tipo de
memoria que nos temos de escola [...] .

Essa concepcao converge com a de Tomaz Tadeu da Silva (2005, p.15):

O curriculo é sempre resultado de uma selegao: de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir ,
precisamente o curriculo.

As definigoes de curriculo de Lopes (2006) e Silva (2005) sao aquelas de
Sacristan (apud SEED, 2003, p.15):

[...] conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno
dentro de um ciclo-nivel educativo ou modalidade de ensino; o curriculo
como experiéncia recriada nos alunos por meio da qual podem desenvolver-
se; o curriculo como tarefa e habilidade a serem dominadas; o curriculo
como programa que proporciona conteudos e valores para que os alunos
melhorem a sociedade em relacao a reconstrucdao da mesma [...]

Lopes (2006), Silva (2005) e Sacristan (2000) afirmam que o Curriculo nao
¢ uma listagem de conteudos. O curriculo é processo constituido por um
encontro cultural, saberes, conhecimentos escolares na pratica da sala de

aula, locais de interacao professor e aluno.

Essas reflexoes devem orientar a acao dos profissionais da educacao quanto
ao Curriculo, além de estimular o valor formativo do conhecimento
pedagogico para os professores, o que realmente nos importa como

docentes.



Conhecer as teorias sobre o Curriculo nos leva a refletir sobre para que

serve, a quem serve e que politica pedagodgica elabora o Curriculo .

TEORIAS DO CURRICULO

Para Silva (2005) é importante entender o significado de teoria como
discurso ou texto politico. Uma proposta curricular é um texto ou discurso
politico sobre o curriculo porque tem intencdes estabelecidas por um
determinado grupo social. De acordo com esse autor, uma Teoria do
Curriculo ou um discurso sobre o Curriculo, mesmo que pretenda apenas
descrevé-lo tal como é, o que efetivamente faz é produzir uma nogao de
curriculo. Como sabemos as chamadas “teorias do curriculo”, assim como
as teorias educacionais mais amplas, estao recheadas de afirmacgoes sobre
como as coisas devem ser (SILVA, 2005, p.13).

E preciso entender o que as teorias do curriculo produzem nas propostas
curriculares e como interferem em nossa pratica. Uma teoria define-se
pelos conceitos que utiliza para conceber a realidade. Os conceitos de uma
teoria dirigem nossa atencao para certas coisas que sem elas nao veriamos.
Os conceitos de uma teoria organizam e estruturam nossa forma de ver a
realidade (SILVA, 2005, p.17).

Para Silva (2005, p.17) as teorias do curriculo se caracterizam pelos

conceitos que enfatizam. Sao elas:

Teorias Tradicionais: (enfatizam) ensino - aprendizagem-avaliagao -
metodologia- didatica-organizacgao — planejamento- eficiéncia- objetivos.

Teorias Criticas: (enfatizam) ideologia- reprodugao cultural e social-
poder- classe social- capitalismo- relagoes sociais de producao-

conscientizagcao- emancipagao- curriculo oculto- resisténcia.



Teorias Pos-Criticas: (enfatizam) identidade- alteridade- diferenca-
subjetividade- significacao e discurso- saber e poder- representacao-

cultura- género- raga- etnia- sexualidade- multiculturalismo.

As teorias tradicionais consideram-se neutras, cientificas e desinteressadas,
as criticas argumentam que nao existem teorias neutras, cientificas e
desinteressadas, toda e qualquer teoria estd implicada em relacoes de
poder.

As poés-criticas comecam a se destacar no cendario nacional, os curriculos
existentes abordam poucas questdoes que as representam. Encontramos
estas que dimensoes nos PCNS, temas transversais (ética, saude, orientacao
sexual, meio ambiente, trabalho, consumo e pluralidade cultural) e em
algumas producoes literarias no campo do multiculturalismo.

O que é essencial para qualquer teoria é saber qual conhecimento deve ser
ensinado e justificar o por qué desses conhecimentos e nao outros devem
ser ensinados, de acordo com o0s conceitos que enfatizam.

Quantas vezes em nosso cotidiano escolar paramos para refletir sobre
Teorias do curriculo e o Curriculo? Quando organizamos um planejamento
bimestral, anual pensamos sobre aquela distribuicao de contetidos de forma
critica? Discute-se que determinado conteiudo é importante porque é
fundamento para a compreensao daquele que o sucederd no bimestre
posterior ou no ano que vem. Alegamos que se o aluno nao tiver acesso a
determinado contetido ndo conseguird entender o seguinte. Somos capazes
de perceber em nossas atitudes (na pratica docente), na forma como
abordamos os conteudos selecionados, um posicionamento tradicional ou
critico? E por que adotamos tal atitude?

Precisamos entender os vinculos entre o curriculo e a sociedade, e saber
como o0s professores/as, a escola, o curriculo e os materiais didaticos
tenderao a reproduzir a cultura hegemonica e favorecer mais uns do que
outros. Também é certo que essa funcao pode ser aceita com passividade ou

pode aproveitar espacos relativos de autonomia, que sempre existem, para



exercer a contra-hegemonia, como afirma Apple (apud SACRISTAN, 2000,
p.157). Essa autonomia pode se refletir nos contetdos selecionados, mas
principalmente se define na forma como os conteudos sao abordados no
ensino.

A forma como trabalhamos os conteudos em sala de aula indica nosso
entendimento dos conhecimentos escolares. Demonstra nossa autonomia
diante da escolha.

SARUP (apud SACRISTAN, 2000, p. 157) distingue a perspectiva critica da

tradicional da seguinte forma:

A finalidade do curriculo critico é o inverso do curriculo tradicional; este
ultimo tende a “naturalizar” os acontecimentos; aquele tenta obrigar os
alunos /a a que duestione as atitudes e comportamentos que considera
“naturais “. O curriculo critico oferece uma visdao da realidade como
processo mutante continuo, cujo agentes sdo os seres humanos, 0s quais
, portanto , estao em condigcao de realizar sua transformacao . A funcao do
curriculo nao é “refletir “ uma realidade fixa ,mas pensar sobre a realidade
social ; é demonstrar que o conhecimento e os fatos sociais sdao produtos
historicos e, consequentemente, que poderiam ter sido diferentes (e que

ainda podem sé-lo).

E por isso que Albuquerque /Kunzle (2006, p. 102) perguntam:

Quando pensamos o curriculo tomamos a idéia de caminho: que caminho
vamos percorrer ao longo deste tempo escolar? Que selegoes vamos fazer?
Que selecoes temos feito? E mais: em que medida nds, professoras/es e
pedagogas/os interferimos nesta selegcao?Qual é o conhecimento com que a
escola deve trabalhar? Quando escolhemos um livro didatico, ele traz
desenhado o curriculo oficial: o saber legitimado, o saber reconhecido que
deve ser passado as novas geracoes. Porque isso é que o curriculo faz: uma
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selecao dentro da cultura daquilo que se considera relevante que as novas
geracgoes aprendam.

Esses questionamentos dizem respeito aos contetidos escolares. Na escola
aprendemos a fazer listagens de contetudos e julgamos que eles vao explicar
o mundo para os alunos. No entanto, nao estamos conseguindo articular
esses conteudos com a vida dos nossos alunos. Ultimamente utilizamos de
temas transversais, projetos especiais e ha até sugestoes de criar novas
disciplinas, como direito do consumidor, educacao fiscal, ecologia, para dar

conta desta realidade imediata.

Temos dificuldades de assumirmos estas discussoes curriculares devido a
uma tradicao que designava a outros seguimentos da educacao as decisoes
pedagdgicas ou pela falta de tempo, devido as condigoes do trabalho
docente ou pela falta de conhecimento das propostas politicas-pedagdgicas
implantadas pelo Governo.

Todavia, diante do desafio de ser professor, cabe-nos entender quais os
saberes socialmente relevantes, quais os critérios de hierarquizacao entre
esses saberes/disciplinas, as concepgoes de educacao, de sociedade, de
homem que sustentam as propostas curriculares implantadas. Quem sao os
sujeitos que poderao definir e organizar o curriculo? E quais os
pressupostos que defendemos?

O estudo das teorias do curriculo ndao é a garantia de se encontrar as
respostas a todos os mnossos questionamentos, é uma forma de
recuperarmos as discussoes curriculares no ambiente escolar e conhecer os
diferentes discursos pedagdgicos que orientam as decisdes em torno dos
conteudos até a “racionalizacao dos meios para obté-los e comprovar seu
sucesso” (SACRISTAN, 2000, p.125).

Para nés, professores, os estudos sobre as teorias do poderao responder
aos questionamentos da comunidade escolar como: a valorizacao dos
professoras/es, o baixo rendimento escolar, dificuldades de aprendizagem,
desinteresse, indisciplina e outras dimensoes. Poderao, sobretudo, mostrar

que os Curriculos nao sao neutros. Eles sao elaborados com orientagoes
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politicas e pedagdgicas. Ou seja, é produto de grupos sociais que disputam

o poder.

As reformulagoes curriculares atuais promovem discussoes entre posicoes
diferentes, ha os que defendem os curriculos por competéncias, os
cientificos, os que enfatizam a cultura, a diversidade, os mais criticos a
ciéncia moderna, enfim, teorias tradicionais, criticas e pds-criticas disputam
esse espaco cheio de conflitos, Como afirma Silva (2005, p.148), o Curriculo

€ um territorio politico contestado.

Diante desse complexo mundo educacional de tendéncias, teorias,
ideologias e praticas diversas, cabe-nos estudar para conhecé-las, podendo
assim assumir uma conduta critica na acao docente.

William Pinar (apud LOPES, 2006, p. 14), estudioso do campo do curriculo,

afirma:

[...] estudar teoria de curriculo, é importante na medida em que oferece aos
professores de escolas publicas, a compreensao dos diversos mundos em
que habitamos e, especialmente a retérica politica que cerca as propostas
educacionais e os conteudos curriculares. Os professores de escolas (norte
americanas) tém dificuldades em resistir a modismos educacionais
passageiros, porque, em parte nao lembram das teorias e da histéria do
curriculo, porque muito frequentemente nao as estudaram [...]

Essa também é a realidade brasileira. Precisamos estudar nossas propostas
curriculares, bem como as teorias do curriculo e tendéncias pedagdgicas
para que possamos entender nossa pratica e suas consequéncias aos alunos
e docentes.

Acerca disso, Eisner (apud SACRISTAN, 2000, p. 123), pontua que:

[...] que o ensino é o conjunto de atividades que transformam o curriculo na
pratica para produzir a aprendizagem, ¢ uma caracteristica marcante do
pensamento curricular atual, interar o plano curricular a pratica de ensina-
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lo nao apenas o torna realidade em termos de aprendizagem, mas que na
prépria atividade podem se modificar as primeiras intengoes e surgir novos
fins [...]

A sala de aula é o espaco onde se concretiza o curriculo e deve acontecer o
processo ensino-aprendizagem. Este processo acontece nao so6 por meio da
transferéncia de conteudos, mas, também pela influéncia das diversas
relacoes e interagcoes desse espaco escolar, na sala de aula e na relagao
professor-aluno.

Concordamos que o eixo central do Curriculo é diversos conhecimentos.
Para defini-lo se faz necessario discutir a servico de quem a escola esta.
Defendemos que o trabalho escolar defina seu Curriculo a partir da cultura
do aluno, respeitando-a, mas sem perder a énfase no conhecimento classico
das disciplinas que compdem a grade curricular.

Alguns autores afirmam que o ponto de partida é o aluno concreto. Outros
questionam o que sabemos sobre esse aluno concreto, se realmente
partimos dele. E ao questionarem afirmam que “a cultura popular é, assim,
um conhecimento que deve, legitimamente, fazer parte do Curriculo, pois
toda cultura é fruto do trabalho humano” (ALBUQUERQUE/KUENSLE,
2006, p. 102).

O conhecimento cientifico é o que da as explicagdes mais objetivas para a
realidade e este é o objetivo principal da escola. No entanto, é preciso

questionar, o que determina a legitimidade de um conhecimento.

CONCLUSAO

A proposta da SEED (2006) tem no cerne a defesa da escola publica
paranaense de qualidade. Trata-se de construir uma escola que precisa,
incansavelmente, deixar clara sua funcao.

Como afirma Saviani (apud SEED, 2006, p 29) :



[...] o fundamental hoje no Brasil é garantir uma escola elementar que
possibilite o acesso a cultura letrada para o conjunto da populagao. Logo, é
importante envidar todos os esforgcos para a alfabetizacao, o dominio da
lingua vernacula, o mundo dos cdlculos, os instrumentos de explicacao
cientifica estejam disponiveis para todos indistintamente. Portanto, aquele
curriculo béasico da escola elementar (Portugués, Aritmética, Historia,
Geografia e Ciéncias) é uma coisa que temos que recuperar e colocar como
centro das nossas escolas, de modo a garantir, que todas as criancas
assimilem esses elementos, pois sem isso elas nao se converterao em
cidadaos com possibilidades de participar dos destinos do pais e interferir
nas decisoes e expressar seus interesses, seus pontos de vista [...]

Concordamos com Saviani (2006) e a proposta da SEED. E urgente
repensar a escola e seu curriculo e garantir uma educacgao de qualidade
para nossos alunos. Julgamos oportunos nossos estudos sobre o Curriculo.

Desse modo, com este objetivo ao discutirmos o Curriculo e sua formulacao
nos deparamos com muitas dimensoes para serem discutidas na escola
sobre o ensino (0 que, por que, para quem, como). E importante saber que,
quando adotamos um posicionamento pedagdgico, que esta vinculado a uma
teoria, a uma tendéncia pedagdgica, esta determina nossas concepcgoes de
homem, de sociedade, de escola, de curriculo e estes determinam nossa
pratica. Nao hd como negar esta dimensdao, pois nenhuma pratica

pedagdgica é neutra.

Sentimos a necessidade de propormos estas reflexdes, como forma de
promover maior entendimento da realidade educacional na qual estamos
inseridos. Quem sabe poderemos encontrar algumas respostas e solugoes
aos problemas enfrentados hoje pelos professoras/es, dentre eles os
relacionados ao desinteresse dos alunos, baixo rendimento e indisciplina.
Com certeza nao encontraremos todas as solugoes, mas as reflexdoes nos
orientarao para o melhor caminho a seguir dentro da escola, e, com a
certeza de que o caminho escolhido foi o pensado no coletivo da escola e

tido como a melhor op¢ao no momento.

Sabemos, também, que as reflexoes acerca do ambiente escolar devem ser
constantes, pois nao existem situagoes definitivas, hd um momento histdrico

que precisa ser compreendido e explicado e se necessario transformado.
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Para finalizar este texto é interessante ressaltar neste momento para o que

aponta Sacristan (2000) :

[...] o conhecimento cientifico e as teorias pedagdgicas sdao importantes
para conhecer melhor, ser conscientes das conseqiiéncias e entrever com
mais clareza caminhos alternativos, mas por si sé nao orientam diretamente
a pratica docente. O profissional da educacao responde pessoalmente na
medida de suas possibilidades e de acordo com seu compromisso ético

profissional [...]
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