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RESUMO

O presente artigo apresenta os resultados da intervencao pedagégica realizada
em uma escola publica do estado do Parana, onde, a partir de um material
didatico sobre charge, foi possivel verificar como se efetiva uma proposta de
trabalho interdisciplinar, tendo como eixo articulador os conteudos de Lingua
Portuguesa. Este estudo baseou-se, especialmente, nos principios da pesquisa
qualitativa, analisando a charge como um género discursivo. Considera-se tal
abordagem em Lingua Portuguesa pertinente aos propositos educativos e
formativos da escola publica paranaense, por propiciar um trabalho voltado a
interdisciplinaridade. O desenvolvimento de projetos interdisciplinares deve
transpor obstaculos no cotidiano escolar, para que se consiga um resultado de
sucesso em projetos educacionais. No entanto, entende-se que essas nao sao
barreiras intransponiveis e que, muitas delas podem ser ultrapassadas pelos
préprios docentes, através do trabalho conjunto com os alunos.
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ABSTRACT:

This article has as aim to show the results of a proposal of an intervention in a
public school in Parana state, where, from a teaching material about charge,
wants to check how a proposal of interdisciplinary work gets effective, having as
articulator axis the contents of Portuguese Language. This study is mainly based
in the principles of qualitative research, analyzing charge as a discursive genre.
This approach in Portuguese Language is considered appropriate to the purposes
of the research, because it provides a pedagogical work towards interdisciplinarity.
The development of interdisciplinary projects must incorporate obstacles in the
daily school to get a result of success in educational projects. However, it is
understood that these are not insurmountable barriers and that a lots of them can
be solved from the teachers by themselves, through joint work with students.
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INTRODUCAO

Como professora da rede publica do estado do Parana, tive a oportunidade
de ser selecionada para participar do PDE (Programa de Desenvolvimento
Educacional) 2007/2008. Esse programa foi proposto pelo Governo do Estado
como uma forma de aperfeicoamento dos professores da rede, sendo dividido em
4 blocos, cada um com duracdao de um semestre e tarefas especificas em cada
um deles.

No primeiro periodo participamos de uma série de discussdes tedricas
sobre questdoes do processo ensino-aprendizagem, para fundamentar a proposta
de um plano de trabalho para os préximos trés periodos. No segundo periodo,
além de continuarmos recebendo informacdes teodricas, tanto do conteddo da
disciplina especifica, aqui no caso a Lingua Portuguesa, como de temas mais
abrangentes quanto ao processo ensino-aprendizagem, tivemos que construir um
material didatico, a partir da nossa proposta de trabalho, no meu caso elaborei o
Folhas: “Charge e Cartum: O humor em Sala de Aula”, uma das formas de
trabalho propostas pelo governo do estado, disponivel para consulta no Portal Dia
a Dia Educacéo.

O terceiro periodo constituia-se da elaboracdo e aplicacdo de uma
proposta de intervencdo na escola, a partir dos estudos realizados no primeiro
ano do programa e, por ultimo, no quarto bloco a tarefa constitui-se da elaboracao
de um artigo sobre essa proposta de intervencao.

Muitos foram os temas discutidos durante o primeiro ano de PDE, mas
entre todos o que mais me interessou foi a proposta de trabalho com a
interdisciplinaridade, uma vez que o trabalho interdisciplinar se mostra como um
novo caminho para que o conhecimento do aluno n&o se torne cada vez mais
fragmentado e especifico.

Muitas, também, foram as hipoéteses levantadas antes da implantacao
deste trabalho, uma delas voltada para os beneficios da proposta, para o
processo de ensino e de aprendizagem, outra, se os professores participariam da
proposta de trabalho com charges. Todavia, o que mais me estimulou foi a
viabilidade de introduzir uma plano pedagdégico diferente e inovador de trabalho
para alunos do ensino médio noturno, uma vez que estes sdo estigmatizados

como desinteressados, apaticos e bagunceiros.



Para fins de apresentacao dos resultados da proposta de intervencéo e
confirmacédo ou nao dessas hipoteses, este artigo foi dividido em trés partes: na
primeira parte relato a escolha da Charge, enquanto texto opinativo, que permite a
aplicacao de uma proposta de trabalho interdisciplinar. Na segunda parte, trato da
apresentacao e desenvolvimento do trabalho, em conjunto com os professores de
Histéria e Arte, iniciando-se a aplicagdo do projeto na turma escolhida. Por fim, na
terceira parte deste artigo, faco uma andlise dos resultados obtidos com a
proposicdo de um plano de trabalho interdisciplinar.

Concordo com Fazenda (2001), quando afirma que:

Descobrir-se interdisciplinar é uma experiéncia gratificante.
Acredito que essa descoberta comeca justamente quando vocé se
interessa pela palavra interdisciplinaridade. Palavra dificil de ser
dita, por sua extensdo. Complexa na cabega de muita gente,
comprometedora, utopica para muitos e instigadora para alguns.

(p.57)

Sem duvida alguma, a interdisciplinaridade precisa ser experimentada na
escola, para que os sujeitos envolvidos nas praticas docentes possam adquirir a
vontade de se tornarem interdisciplinares, transformando, assim, suas acdes

pedagdgicas em propostas instigadoras, desafiadoras e gratificantes.

1 A CHARGE

Antes de apresentar a teoria sobre charge, que serviu de fundamentacao
da minha pesquisa, € necessario tecer algumas consideragdes acerca do seu
uso, enquanto texto, nas escolas. Durante muito tempo, esse género textual nao
fez parte do universo de leitura em sala de aula, como nos lembra Koch (1995),
por ser critico, desafiador e, muitas vezes, irbnico. Tal leitura poderia disseminar
conceitos e idéias contrarios a manutencao das acdes publicas, em determinados
momentos da nossa histéria.

Primeiramente, o conceito do que vem a ser um texto, na LinguUistica
Textual, sofreu modificacdes com o tempo e sofre de acordo com cada corrente
tedrica. De maneira geral, pode-se dizer que o texto foi considerado, segundo
Koch (1995) “...] uma unidade linguistica (do sistema) superior a frase; b)



sucessao ou combinacgao de frases; c¢) cadeia de pronominaliza¢des ininterruptas;
d) cadeia de isotopias; €) complexo de proposi¢coes semanticas”. (p. 22)

Durante muito tempo os estudos linglisticos foram restritos a analise da
palavra ou da frase. Este periodo foi denominado estruturalista. Mas, com a
necessidade de ir além, uma vez que a propria sociedade exigia uma nova
postura, surgiu a Linguistica Textual, que tem como objeto de investigacdo o
texto. A partir dessa nova abordagem surgiram as gramaticas textuais, criadas
para preencher algumas lacunas da gramatica da frase.

Para melhor situar o leitor diante do texto, a gramatica textual passou a
trabalhar com o enunciado inserido num contexto e ndo apenas com frases
isoladas. Dentro dessa perspectiva passou-se a considerar que a competéncia
textual (capacidade do individuo em verificar 0 que faz com que um texto seja um
texto, delimitar textos e diferenciar textos) do falante é essencial.

No geral, o texto ndo € algo que se apresenta pronto, acabado, mas em
fase de planejamento, de construcéo:

Poder-se-ia, assim, conceituar o texto como uma manifestacao
verbal constituida de elementos linguisticos intencionalmente
selecionados e ordenados em sequéncia, durante a atividade
verbal, de modo a permitir parceiros, na interacdo, ndo apenas a
depreensao de contetidos semanticos, em decorréncia da ativagao
de processos e estratégias de ordem cognitiva, como também a
interacao (ou atuacao) de acordo com praticas socioculturais.
(KOCH apud KOCH, 1992, p.20)

Portanto, o texto € a representacao da lingua em uso e é a partir disso que
se constroem os sentidos. Ao contrario de um conto, uma charge, por exemplo,
constréi-se a partir de elementos verbais e nao verbais, de discursos diversos,
sem deixar de (re) construir sentidos. Sendo a charge um instrumento que
favorece o cognitivo na construcao de sentido, pode-se considera-la um texto.

Na sociedade contemporanea, onde a globalizacdo dinamizou a acesso as
informacdes, se faz necessario ao professor, principalmente o de Lingua
Portuguesa, fugir da tipologia de textos tradicionais (narracdes, descricdes,
dissertacoes, historias...) e trabalhar com diferentes tipos de texto, uma vez que o
universo textual é muito vasto. A partir de algumas reflexdes gerais feitas a partir
dos diferentes tipos de texto encontrados nos meios de comunicacao,

identificaram-se como possibilidades:



Texto Verbal Conto (fadas, popular, maravilhoso), lenda (
(textos que trabalham com a sobrenatural, histérica, naturalista), fabula (apdlogo,
escrita e a oralidade parabola, alegoria), piada, poesia, musica, publicitario,

dissertacdo (artigo, informativo, técnico, editorial,
entrevista, crénica, critica)

Texto nao verbal Histéria em quadrinhos (narracdes), foto, charge,
(textos que tém como base  publicidade, ilustragdes, pintura
essencialmente a imagem
visual)

Texto verbal e ndo verbal Charge; tira; histéria em quadrinhos, outdoor,
(textos que contém a escrita e a publicitario
imagem como complementares)

Essa é uma definicdo muito simples, uma vez que cada texto possui
caracteristicas marcantes, podendo conter linguagem verbal e nao verbal
especificamente ou simultaneamente, sendo uma caracteristica mais relevante
que outra, dependendo da situacao.

Embora a charge contenha os elementos essenciais para ser considerada
enquanto processo de comunicacao (texto), podendo ser verificada em suas
formagdes discursivas, dentro de um contexto sécio-histérico-ideoldgico, ela néo é
freqiente em estudos de texto como objeto simbdlico de pesquisa em éareas
diferentes da Linguistica.

Segundo Koch (1995), na leitura de charges pode-se aplicar a “metafora do
iceberg: “[...] como este, todo texto possui apenas uma pequena superficie
exposta e uma imensa area imersa subjacente”. Ainda, para Koch (1995), a
analise de charge enquanto texto & sustentada pelo fato de que ‘[...] texto é
resultado da atividade verbal de individuos socialmente atuantes, na qual
coordenam suas agdes no intuito de alcangar um fim social”.

Para Romualdo (2000), a charge, além de ser um texto opinativo diferente
dos demais, pois faz sua critica usando constantemente o humor, € um tipo de
texto que atrai o leitor. Enquanto imagem, é de rapida leitura, transmitindo
multiplas informagdes de forma condensada.

Muitos sdo os aspectos que podem ser abordados ao se falar em charge: o
humor, o desenho (a caricatura), o verbal, as caracteristicas do género, etc. Mas,
para fins de trabalho com a charge em sala de aula, ndo tendo a pretensédo de
esgotar todo o assunto, a charge sera entendida, neste trabalho, como texto
visual humoristico, desenhado e, enquanto tal, possuidor de algumas



caracteristicas comuns a todos os desenhos, que critica uma personagem, um
fato ou um acontecimento politico especifico. Por focalizar uma realidade
especifica, ela se prende mais ao momento, tendo, portanto, uma limitagdo
temporal.

Por possuir uma limitacao temporal, o suporte contextual exerce grande
importancia para a compreensao da charge, pois ela s6 alcancgara o seu efeito na
medida em que o referente for conhecido e as demais circunstancias, incluindo as
situacdes ou fatos politicos aos quais elas se referem, também o forem. Se isso
nao acontecer, o seu sentido esvaira.

Ainda, segundo Stegun, (2005),

A charge relata um fato ocorrido em uma época definida, dentro
de um determinado contexto cultural, econbémico e social
especifico e que depende do conhecimento desses fatores para
ser entendida. Fora desse contexto ela provavelmente perdera
sua forca comunicativa, portanto & perecivel. Justamente por
conta desta caracteristica, a charge tem um papel importantissimo
como registro histérico.

z

E por essa relagdo com o contexto histérico em que foi produzida que a
charge se torna fundamental para a eficacia de um projeto interdisciplinar,

envolvendo as disciplinas de Arte, Histéria e Lingua Portuguesa.

2 AINTERDISCIPLINARIDADE

O tema pode parecer antigo, uma vez que esta presente nas discussoes
académicas desde a década de 60, além disso, a década de 70 no Brasil
representou o periodo filoséfico de explicitagcbes terminoldgicas neste campo.
Nesse periodo, Hilton Japiassu se ocupou do ideario interdisciplinar no terreno
epistemologico e lvani Fazenda, no campo da educacao, entretanto os dois
autores tém como base a filosofia do sujeito.

Japiassu e Fazenda sdo os precursores das discussdes acerca da
interdisciplinaridade no Brasil. De acordo com eles, a interdisciplinaridade é
apontada como saida para o problema da disciplinaridade, que é vista como
causa dos problemas da educacao atualmente, devendo assim ser superada,



através da pratica interdisciplinar. Para sua viabilizacdo eles indicam a presenga
de varias areas como necessidade intrinseca ao projeto interdisciplinar.

Fazenda, em suas publicacbes voltadas para a preocupacdo com a
organizacao dos curriculos, marca o carater problematico da disciplinaridade no
campo educacional brasileiro e aponta para uma pedagogia interdisciplinar. O seu
trabalho da continuidade ao de Japiassu, com utilizagdo das mesmas
nomenclaturas, divergindo, entretanto no que diz respeito a atitude pessoal para
se atingir a interdisciplinaridade.

Mas o verdadeiro sentido do termo interdisciplinaridade é um conceito
inovador no contexto da educacao brasileira, que ainda gera duvidas em muitos
educadores, pois muitas vezes o interpretam como um movimento de integracéao
entre as disciplinas. Percebe-se que existe uma preocupacdo em definir
terminologias que giram em torno da interdisciplina, por isso, antes de se entrar
mais especificamente no conceito de interdisciplinaridade, € preciso conhecer
algumas terminologias epistemolégicas, que se faz presente no contexto escolar,

em cinco niveis de significados:

1. DISCIPLINA - conjunto especifico de conhecimentos com suas préprias
caracteristicas sobre o plano do ensino, da formacdo dos mecanismos, dos
métodos, das matérias.

2. MULTIDISCIPLINA - justaposicao de disciplinas diversas, desprovidas de
relacao aparente entre elas. Ex.: Matematica e Histéria.

3. PLURIDISCIPLINA — justaposi¢do de disciplinas mais ou menos vizinhas nos
dominios do conhecimento. Ex.: Matematica e Fisica.

4. INTERDISCIPLINA — interagédo existente entre duas ou mais disciplinas. Essa
interacdo pode ir da simples comunicacdo de idéias a integracdo mutua dos
conceitos diretores da epistemologia, da metodologia, dos processamentos dos
dados e da organizacao referentes ao ensino e a pesquisa. Um grupo de pessoas
que receberam sua formacdo em diferentes dominios do conhecimento
(disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios.

5. TRANSDICIPLINA - resultado de uma premissa comum a um conjunto de
disciplinas, séries, cursos, etc.

Segundo Japiassu (1976): “[...] existe uma gradacgao entre esses conceitos,
gradacao essa que se estabelece ao nivel da coordenacao e cooperacao entre as

disciplinas.” Feita a distincao entre esses termos presentes no meio escolar, vale



ressaltar que a interdisciplinaridade tem sido destacada como uma das solugdes
para os problemas da educacao.

Embora as discussdes acerca da interdisciplinaridade sejam muitas, ainda
nao foi possivel formalizar um conceito capaz de unir epistemdlogos, filésofos e
educadores em torno de um consenso.

Assim, a interdisciplinaridade, neste projeto, sera vista como atitude, uma

vez que, segundo Japiassu (1976),

[...] a atitude interdisciplinar nos ajuda a viver o drama da
incerteza e da insegurancga. Possibilita-nos darmos um passo no
processo de libertacdo do mito do porto seguro. Sabemos o
quanto é doloroso descobrirmos os limites do nosso pensamento,
mas € preciso que fagamos. (pg. 42)

A Idéia de Interdisciplinaridade enquanto atitude também é reforcada por
Ivani Fazenda (1974) ao colocar-nos que a riqueza da interdisciplinaridade vai
muito além do plano epistemoldgico, tedrico, metodolégico e didatico. Sua pratica
na escola cria, acima de tudo, a possibilidade do “encontro”, da “partilha” da
cooperacdo e do dialogo e, por isso, sou partidaria da interdisciplinaridade
enquanto acao conjunta dos professores.

Ha quem defenda que a interdisciplinaridade possa ser praticada
individualmente, ou seja, que um Unico professor possa ensinar sua disciplina
numa perspectiva interdisciplinar. No entanto, acreditamos que a riqueza da
interdisciplinaridade vai muito além do plano epistemoldgico, tedrico,
metodoldgico e didatico. Sua pratica na escola cria, acima de tudo, a possibilidade
do “encontro”, da “partilha”, da cooperagdo e do didlogo e, por isso, sou
partidaria da interdisciplinaridade, enquanto acao conjunta dos professores.

Fazenda (1994) fortalece essa idéia quando fala das atitudes de um

professor interdisciplinar:

Entendemos por atitude interdisciplinar, uma atitude diante de
alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante
os atos consumados, atitude de reciprocidade que impele a
troca, que impele ao didlogo com pares idénticos, com
pares anbénimos ou consigo mesmo - atitude de humildade
diante da limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade
ante a possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de
desafio — desafio perante o novo, desafio em redimensionar
o velho - atitude de envolvimento e comprometimento com



0s projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude, pois,
de compromisso em construir sempre da melhor forma
possivel, atitude de responsabilidade, mas, sobretudo, de
alegria, de revelagéo, de encontro, de vida. ( p. 82)

E mais, Fazenda (1994) chega a determinar o que seria uma sala de aula

interdisciplinar:

Numa sala de aula interdisciplinar, a autoridade € conquistada,
enquanto na outra é simplesmente outorgada. Numa sala de aula
interdisciplinar a obrigacdo ¢é alternada pela satisfacdo; a
arrogancia, pela humildade; a soliddo, pela cooperagdo; a
especializagdo, pela generalidade; o grupo homogéneo, pelo
heterogéneo; a reprodugdo, pela producdo do conhecimento.
[...] Numa sala de aula interdisciplinar, todos se percebem e
gradativamente se tornam parceiros e, nela, a interdisciplinaridade
pode ser aprendida e pode ser ensinado, o que pressupde um ato
de perceber-se interdisciplinar. [...] Outra caracteristica observada
€ que o projeto interdisciplinar surge as vezes de um que ja possui
desenvolvida a atitude interdisciplinar e se contamina para os
outros e para o grupo. [...] Para a realizagdo de um projeto
interdisciplinar existe a necessidade de um projeto inicial que seja
suficientemente claro, coerente e detalhado, a fim de que as
pessoas nele envolvidas sintam o desejo de fazer parte dele. (p.
86-87)

Percebe-se que, para ela, a interdisciplinaridade transcende o espaco
epistemologico, sendo incorporada aos valores e atitudes humanos que compdem
o perfil profissional/pessoal do professor interdisciplinar. Nessa perspectiva, sem
preocupacdo com o conceito de interdisciplinaridade, lembro que uma postura
interdisciplinar pressupde:

a) Uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo o conhecimento é
igualmente importante, onde a jungéo do conhecimento individual, ao saber
universal, constréi novos conhecimentos;

b) uma atitude coerente, sendo que € na opinido critica do outro que se
fundamenta a opinido particular, supondo uma postura engajada e
comprometida frente aos fatos da realidade educacional e pedagdgica.

Segundo Gadotti (1973), nos projetos educacionais a interdisciplinaridade

se baseia em alguns principios, dentre eles:

- a nogao de tempo: o aluno ndo tem tempo certo para prender;
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- a crenga de que é o individuo que aprende;

- embora apreendido individualmente, o conhecimento é uma totalidade;
- a crianga, o jovem e o adulto aprendem quando tém um projeto de vida;
- a interdisciplinaridade € uma forma de pensar.

Além disso, ainda segundo o autor, a metodologia do trabalho

interdisciplinar supde atitude e método que implica:

- integracéo de conteudos;

- passar de uma concepcao fragmentaria para uma concepg¢ao unitaria do
conhecimento;

- superar a dicotomia entre ensino e pesquisa, considerando o estudo e a
pesquisa, a partir da contribuicdo das diversas ciéncias;

- ensino-aprendizagem centrado numa visdo de que aprendemos ao longo de

toda vida (educacéao permanente).

Nessa perspectiva, para a aplicacdo de um projeto sob a luz da
Interdisciplinaridade se faz necessario a definicdo de uma coordenagédo para a
eficacia desse projeto, uma vez que esta definicdo é um aspecto importante no
planejamento e, conseqtientemente, no processo pedagodgico.

Cabe ao professor/disciplina coordenadora estimular os professores a
realiz4-la impedindo que os componentes curriculares se desenvolvam estanques
ao longo do processo pedagdgico. Além de dar ao aluno a nocdo de que o
conhecimento € um todo em seu conjunto, a coordenacao entre as diversas areas
de estudo trara resultados quando houver maior motivacao e enriqguecimento do
docente e do alunado, levando-os a perceberem que tais aproximacgdes |hes
facilitam, respectivamente, o ensino, o estudo e a aprendizagem. Nesse contexto,
a Lingua Portuguesa surge como disciplina ideal para coordenar um projeto
interdisciplinar, uma vez que ela se liga a todas as disciplinas, devendo permea-

las.

3 AIMPLANTACAO NO COLEGIO
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Como uma proposta interdisciplinar tem que ser construida em conjunto,
comecei apresentando uma proposta do que se pretendia fazer a direcao e a
equipe pedagdgica de minha escola. A proposta foi aceita e em seguida, durante
a semana pedagogica, que acontece no inicio do ano letivo, apresentei-a ao
grupo de professores que trabalhariam comigo, no Colégio Estadual Alfredo
Moisés Maluf, em turmas do Ensino Médio noturno.

Apés a apresentacao, tendo por base o material didatico produzido a partir do
trabalho com charges, convidei os professores de Histéria e Arte, uma vez que
para a compreensdo da charge enquanto texto de opinido é preciso que se
compreendam aspectos do desenho e o contexto histérico em que ela foi
produzida. Em seguida, juntamente com os professores das outras disciplinas,
passei a definir qual seria a turma (ou turmas) a ser aplicada a proposta.

Durante o més de margo, apdés um conhecimento prévio das turmas,
selecionamos a turma do segundo ano do Ensino Médio, noturno, com 37 alunos.
Como uma proposta interdisciplinar exige um planejamento conjunto, onde todas
as disciplinas envolvidas estabelecem relacdo sobre um Unico conteddo, apds
reunides entre os professores de Historia, Arte e Portugués, definiu-se pelo

seguinte planejamento:

a) Portugués: Trabalharia com a diferenca entre Cartum e Charge. Para isso,
seria necessario conceituar os dois géneros textuais, onde, para Romualdo
(2000), a charge:

[...] €& uma modalidade de manifestacdo comunicativa
condensadora de multiplas informacdes, cuja interpretacéo aciona
necessariamente o conhecimento de um conjunto de dados e
fatos contemporaneos ao momento especifico em que se instaura
a relacao discursiva entre o produtor e o receptor da charge.

(pg. 3)

E Cartum, segundo 0 mesmo autor (idem), & entendido “[...] como todo
desenho humoristico no qual o autor realiza a critica de costumes {...} é
atemporal, desconhece os limites de tempo que a critica a personagens, fatos e

acontecimentos politicos impde”.
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b) Histéria: Trabalharia a Colonizagdo do Brasil, especificamente a disputa
entre espanhoéis e portugueses pela colonizagdo da nossa terra situando os
alunos num contexto que foi de grande importancia para o desenvolvimento do
projeto, uma vez que este era 0 tema das charges a serem produzidas pelos
alunos. Essa disciplina de forma conjunta com Arte e Portugués, faria a producao
de charges, enquanto critica desse momento especifico da Histéria do Brasil.

c) Arte: Essa disciplina proporia a analise dos elementos artisticos da
Charge, relacionando desenho e contexto. Para que os alunos compreendessem
a charge enquanto texto visual desenhado, com caracteristicas proprias.

Apbs definido um projeto Unico, de cunho interdisciplinar, cada professor
fez o planejamento de sua disciplina de forma a atender a proposta apresentada.
O trabalho foi proposto aos alunos, explicando como seria; o porqué do projeto e
se eles gostariam de acrescentar alguma coisa. Neste momento os alunos
sugeriram que o trabalho final, que seria a construcao de charges a partir do tema
Colonizacao do Brasil fosse incluido na montagem de um painel com as charges
criadas, como uma das atividades da Ill Mostra Cultural, realizada pelo Colégio
Estadual Alfredo Moisés Maluf, também uma proposta de trabalho interdisciplinar,
envolvendo todas as séries e disciplinas, coordenado pela direcado do Colégio.

Definiu-se ainda que o trabalho seria iniciado e avaliado durante o segundo
bimestre (01/05 a 07/07/2008), adequando o planejamento a seqiéncia de
conteudos de cada uma das disciplinas envolvidas. Como o sistema de avaliacéo
do colégio € por notas, definiu-se um valor que seria comum as trés disciplinas,
basicamente através da participacéo e da producao de charges pelos grupos de
alunos.

Durante o desenvolvimento do projeto, foi proposto, pelas trés disciplinas
envolvidas, atividades que possibilitaram aos alunos a reflexdo critica sobre os
fatos noticiados. Essas atividades proporcionaram o debate de idéias, levando o
aluno a manifestar o seu posicionamento diante do contedudo tematico e das
satiras ao momento politico-social-brasileiro.

Ao mesmo tempo em que a disciplina de Lingua Portuguesa trabalhava a
charge enquanto texto opinativo, a disciplina de Arte trabalhava a importancia dos
aspectos graficos para a compreensao e manifestacao da critica e do humor.
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Paralelamente, as disciplinas de Portugués e Arte, a disciplina de Histéria
trabalhava o periodo referente ao processo de colonizacdo do Brasil, que foi o
contexto explorado para a producéo final das charges.

Apbés o trabalho de analise de diversas charges, tanto em Lingua
Portuguesa quanto na Histéria e na Arte, passou-se para a producao de charges
pelos alunos, sob a coordenacao das trés professoras envolvidas no projeto e,
finalizando, a exposi¢ao dos trabalhos em um mural, durante a Ill Mostra Cultural,
como sugerido pelos alunos. Essa Mostra Cultural teve como tema a Imigracéo,
nao s6 a Japonesa, mas todos os colonizadores do Parana. Por isso, incluir como
se deu o processo de colonizacdo do Brasil, em muito contribuiu para os

resultados positivos desse evento.
3.1 AVALIACAO DO PROJETO JUNTO AOS ALUNOS

Terminando a primeira fase de aplicacao do projeto, ja que foi previsto um
término deste, pela coordenagcdo do Programa PDE, foi elaborado um
questionario com perguntas fechadas aos alunos para saber dos resultados desta
proposta de trabalho interdisciplinar. E preciso saber, porém, que, embora tenha-
se feito uma avaliagédo para fins de andlise dos resultados obtidos até o momento,
a proposta de trabalho interdisciplinar e tipologias textuais diversas continua
presente na pratica pedagodgica das professoras e todas estdo cientes que a
postura interdisciplinar precisa ser construida.

O questionario aplicado constituia-se de trés questoes basicas:
1) Vocé ja havia participado de alguma proposta de trabalho interdisciplinar?

2) A Proposta de trabalho interdisciplinar facilitou o seu aprendizado quanto
ao conteudo das trés disciplinas?

3) Vocé gostaria de ter outras experiéncias com um trabalho na perspectiva
interdisciplinar?
Com a tabulacdo das respostas, dos 37 alunos envolvidos no projeto 3 nao
estavam presentes por ocasido da avaliacdo e os 34 responderam positivamente
a todas as questdes, conforme grafico abaixo.
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GRAFICO DA AVALIACAO DO PROJETO
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Graéfico 1 - Avaliagao da aplicagédo do projeto junto aos alunos

Pelo grafico acima se percebe que a aceitacdo da proposta de trabalho
interdisciplinar, tendo como base a charge, foi bem aceita pela maioria dos
alunos. Mesmo os que nao responderam as questdes, pois estavam ausentes, em
outra oportunidade manifestaram uma avaliacdo positiva sobre o método
interdisciplinar.

3.2 AVALIACAO DO PROJETO JUNTO AOS PROFESSORES, EQUIPE
PEDAGOGICA E DIRECAO

A avaliacdo junto aos professores, equipe pedagogica e direcao foi
realizada através de uma reunido onde se levantaram os aspectos positivos e
negativos de um trabalho na perspectiva interdisciplinar. Como o principal
objetivo deste trabalho era verificar como se efetiva este tipo de projeto na pratica
escolar, foi, de grande valia os resultados obtidos nessa reunido, uma vez que

tive mais subsidios para finalizar a minha proposta de intervencao.

4 RESULTADOS DA PROPOSTA
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Os resultados obtidos com a aplicacao deste projeto podem ser analisados

sob dois aspectos:

o O trabalho com a charge em sala de aula.

« Aimplantacdo de propostas interdisciplinares na escola publica.

4.1 O TRABALHO COM A CHARGE EM SALA DE AULA

A charge, enquanto recurso didatico, por sua proximidade com o cotidiano
do aluno, é muito importante uma vez que é, geralmente, encontrada em jornais,
revistas e internet, tratando de temas atuais, divertindo e marcando época. Além
disso, permite que o aluno passe a entender a imagem como discurso, atribuindo-
lhe sentidos sociais e ideoldgicos. Ainda, enquanto texto, por ser uma forma
de registro critico e opinativo da histéria imediata de um grupo social cuja
compreensao pelo leitor depende da existéncia de uma memdria social e artistica
que é acionada no momento da leitura, permite um trabalho interdisciplinar,

atendendo a proposicao inicial deste artigo. Segundo Silva (2004):

O termo charge é francés, vem de charger, carregar, exagerar e
até mesmo atacar violentamente (uma carga de cavalaria). Este
tipo de texto tem um carater temporal, pois trata do fato do dia... A
charge seréa alvo do estudo por trazer, em uma analise superficial,
implicita a histéria e a presenga do interdiscurso. Ela é o local
escolhido pela ironia, metéfora ( transferéncia), pelo contexto, pelo
sujeito, para atuar. Por ser combativa, tem lugar de destaque em
jornais, revistas e na internet. Portanto, ampla podera ser a leitura
interpretativa por nela se constatar a presenga da linguagem, da
historia e da ideologia. (p.13)

Assim sendo, o trabalho com a charge em sala de aula é fundamental, pois
produzir charge esta intimamente atrelado a necessidade do ser humano em gerar
criticas, principalmente ao sistema socio politico no qual se encontra inserido,
especialmente aqueles que detém o poder politico e / ou econdmico. Além disso,
através do humor presente nas charges analisadas, consegui a atencao e
participacdo dos alunos nesta proposta de trabalho, baseada nos principios da
interdisciplinaridade.
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4.2 A IMPLANTACAO DE PROPOSTAS INTERDISCIPLINARES NA ESCOLA
PUBLICA

Durante a execucao desta proposta e até mesmo na reunido da avaliacao
junto aos professores e equipe pedagdgica, constatou-se que alguns obstaculos
estiveram presentes durante toda a aplicacdao do projeto. J& de inicio, poucos
professores se dispuseram a “encarar”’ o desafio, pois ndo sabiam como fazé-lo.
Dificultou ainda o trabalho, a auséncia de espacos para reunides onde se
pudesse refletir e avaliar a nova proposta que estava sendo implantada. Mas o
principal obstaculo a ser vencido foi a formagcao docente que muito pouco sabia
sobre a interdisciplinaridade.

Rivarossa de Polop (1999 apud AUGUSTO & CALDEIRA, 2007) ja
apontava que os principais obstaculos a serem vencidos para a implantacao da
interdisciplinaridade nas salas de aula séo:

- Formacdo muito especifica dos docentes que ndo sdo preparados na
universidade para trabalhar interdisciplinarmente;

- Distancia de linguagem, perspectivas e métodos entre as disciplinas;

- Auséncia de espacos e tempos nas instituicdes para refletir, avaliar e implantar
inovagdes educativas.

Com a aplicagdo do projeto percebi que, além desses obstaculos, as
condigdes de trabalho do professor também influenciam nos resultados. Das trés
professoras envolvidas no projeto duas eram efetivas no colégio, com carga
horaria fechada em um Unico colégio. Ja a professora de Arte vinha de um
contrato temporario e tinha uma carga horaria excessiva, distribuida por varios
colégios, estando com um numero reduzido de aulas neste colégio. Tal fato
dificultou o encontro para reunides e, até mesmo, o planejamento das atividades
na perspectiva interdisciplinar. Na reunido de avaliagdo, levantou-se ainda como
ponto negativo a caréncia de reuniées pedagdgicas ou maior espacgo destinado a
hora atividade, o que, de fato, dificulta a realizacdo de um trabalho interdisciplinar,
que depende da construcdo coletiva para ser planejado e executado com

SuUcCesso.
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A esses fatores soma-se ainda a auséncia do coordenador pedagdgico,
uma vez que este deveria ser o elo entre 0os docentes, coordenando as acdes
conjuntas, junto com a disciplina de Portugués, intermediando e subsidiando o
trabalho dos professores. De acordo com Fazenda (2002), nem sempre 0
professor ou professora consegue fazer sozinha a leitura das limitagcdes e
possibilidades de sua pratica, dai a importancia do coordenador pedagégico. Mas,
durante todo o tempo de implantagdo da proposta o colégio ficou sem um
coordenador no periodo noturno, uma vez que este se encontrava em licenca
médica e o Estado ndo oferece, nestas ocasides, substituto para a fungéo.

Outra dificuldade para o trabalho com a proposta interdisciplinar, foi o
desconhecimento do conteudo de outras disciplinas por parte dos participantes do
projeto, ja que as universidades oferecem uma formacao muito especifica. Esse é
um obstaculo que precisa ser superado, pois a falta de uma cultura geral da
maioria dos docentes, que geralmente desconhecem o conteudo de outras
disciplinas, prejudica o trabalho interdisciplinar. Sobre o fazer interdisciplinar,
Fazenda (2002) afirma:

Aquele que se aventura a empreender esse caminho precisa,
antes de mais nada, assumir um seério compromisso com a
erudicdo; e com a erudicdo em multiplas dire¢cdes. Buscar o
conhecimento, uma das atitudes bésicas a serem desenvolvidas
em quem pretende empreender um projeto interdisciplinar, sé
pode ser entendido no seu exercicio efetivo.

Apesar de todos os obstaculos, uma das hipéteses que, inicialmente, foi
levantada como negativa, seria a dificuldade dos alunos do noturno aceitarem
qualquer proposta inovadora, preferindo o ensino tradicional, foi gratificantemente
derrubada. Durante o desenvolvimento do projeto as professoras conseguiram
fazer com que os alunos se sentissem parte do projeto, comprometendo-se com
ele, a fim de facilitar seu aprendizado. Percebe-se que o fato de ter a charge,
como conteudo principal desta proposta, em muito contribuiu para a motivacéao
dos alunos em participarem ativamente do projeto.

Acredito que esse, o trabalho com propostas pedagoégicas inovadoras,
principalmente as que seguem os principios da interdisciplinaridade, seria um dos
caminhos para solucionarmos problemas como comportamento inadequado de
alguns alunos, a indisciplina, a agressividade e o desinteresse. Para Santomé (
1998, p. 229) :
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[...] no existem interesses inatos, estes sdo consequéncias das
situagdes experenciais nas quais as pessoas estdo submersas
[...] Isto significa que os interesses também podem ser gerados
intencionalmente. [...] As unidades didaticas integradas devem ser
interessantes para o grupo de alunos ao qual se destinam.
Portanto sera preciso selecionar cuidadosamente os tépicos que
sirvam como organizadores do trabalho na sala de aula e
apresenta-lo de maneira atraente. O papel do professor
estimulador e acrescentador de novos interesses e necessidades
é fundamental.

s

Constatou-se ainda que a pratica interdisciplinar é importante, pois o0s
alunos ndo conseguem, sozinhos, relacionar os conteudos das diferentes
disciplinas ou os conteldos aprendidos na escola a vivéncia cotidiana. Segundo
Santomé (1998), € necessario que o professor faca a contextualizacdo dos
conteudos e torne evidentes as relagdes entre as disciplinas. As praticas
interdisciplinares permitem esse tratamento adequado dos conteudos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A formacao interdisciplinar constitui-se em uma exigéncia béasica na
sociedade contemporénea. Deve ser tomada como um imperativo dos mais
importantes das novas condi¢cées da producao do conhecimento cientifico, como
também das novas condicoes de ser e de estar no mundo em rede. Sua
dimensao econOmica, politica e sociocultural ndo devem ser dissociadas, pois
isso a descaracterizaria como tal. No que tange a constituicdo de um mundo em
rede, marcado pela complexidade, uma formacédo interdisciplinar nao soé
possibilita uma efetiva compreensao desse mundo como € o que melhor capacita
os individuos nas tomadas de decisdes e nos processos de escolhas.

O projeto, do qual trato neste artigo, foi aplicado em uma turma de Ensino
Médio, onde a maioria dos alunos sao trabalhadores. Por isso, aos resultados
soma-se mais um aspecto positivo: contribuiu para a melhoria nas condi¢des de
trabalho, uma vez que no mundo do trabalho, profundamente alterado por novas
tecnologias, a formacgéao interdisciplinar facilita os individuos no desenvolvimento
de novos saberes e novas competéncias que hoje estdo sendo requisitados.

Uma formacao interdisciplinar estd em sintonia com o tempo espaco do

qual se faz parte, insistindo nas acées em movimento, e nas suas producdes
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contextualizadas. Sendo assim, tém por base a mutabilidade (e, portanto, a
abertura para o novo), a flexibilidade, a n&o-linearidade e o respeito pelas
diferencas. O discurso sobre essa formacgao esta bastante presente nos espacos
educativos formais, porém sua efetivacao ainda é uma utopia para os educadores
preocupados com uma educacao critica e que por isso mesmo deve corresponder
as necessidades do contexto histérico em que esta inserida. As possibilidades de
acoes interdisciplinares por parte da escola, que venham a colaborar na formacao
interdisciplinar dos individuos, dependem de mudancas radicais nessa instituicao,
mudancas estas que rompam com a rigidez que ainda € predominante em toda a
estrutura educacional.

Isso se relaciona com questdes de ordem econdmica, sociocultural,
pedagdgica e, principalmente, politica, porque as estruturas institucionais (entre
elas as educacionais) que dao respaldo a atitudes fragmentarias somente serdo
atingidas quando o trabalho interdisciplinar for capaz de uma forte influéncia
politica. Devido a essa influéncia politica, o uso da charge em sala de aula é um
forte aliado dos professores, ndo s6 de Lingua Portuguesa, mas de qualquer outra
disciplina do curriculo, promovendo a interagdo entre varias matérias. A charge,
enquanto material didatico, tem um grande aproveitamento, pois além de fazer
uma higiene mental no estudante ainda faz com que este se interesse pelo
conteldo que esta sendo passado. Dessa forma, o professor encontra mais
facilidade de atuar com os alunos, pois varias questdes serdo levantadas e
colocadas em debate, dinamizando a aula.

O que fica, em todo o fundamento do trabalho com charge de forma
interdisciplinar, € que o riso ou a meditacao tirada desse género discursivo esta
longe de gerar uma mudanca nas regras das politicas sociais. Contudo, as
charges possuem uma dosagem cdmica, critica e irreverente em uma medida
suficiente para colaborar com o ensino de leitura na escola.

Dessa forma, o trabalho a ser realizado pode ajudar a melhorar a qualidade
das aulas, diminuir os indices de evasao e repeténcia entre alunos e estimular os
professores a modificar sua pratica pedagdgica com o objetivo de modificar o
papel passivo do aluno (mero receptor de conhecimento) tornando-o um ser ativo
e participativo, podendo mudar a realidade na qual esta inserido.

Os professores argumentam que os estudantes sdo desinteressados,

indisciplinados, ndo tem acesso a fontes de pesquisa, nem amparo familiar,
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desconhecem conteudos que sao pré-requisitos, nao recebem novos métodos de
ensino e estdo inseridos em salas superlotadas. Contudo, os docentes nao se
colocam como responsaveis pelo papel de mediadores do processo ensino e
aprendizagem e transferem para os alunos o papel de correlacionar disciplinas e
contextualiza-las com sua vivéncia cotidiana. Como aponta Santomé (1998), cabe
ao professor mostrar aos estudantes as relacées entre os conhecimentos, além
de gerar interesses, ja que esses nao sao inatos.

Julgo necessario, por exemplo, que o espago destinado a construcao
coletiva do projeto pedagdgico da escola se constitua em oportunidade efetiva de
estabelecer relacbes de trabalho e de conhecimento das areas de atuagao dos
colegas. As discussdes coletivas, diagnosticando possibilidades e impeditivos
para a realizacdo de um ensino mais efetivo, poderiam, em longo prazo, resultar
em diagnésticos mais precisos, a partir dos quais a atuacdo docente se tornaria
mediadora de todo o processo.

Apesar das dificuldades encontradas durante a execucao do projeto, pode-
se concluir que se, enquanto professores de rede publica, objetivando alunos e
alunas mais motivados, mais interessados e com melhores niveis de
aprendizagem a interdisciplinaridade apresenta-se como uma 6tima opcéo.

Enfim, muitas sdo as possibilidades quando se trata de
interdisciplinaridade, ndo ha receitas a seguir. Os caminhos na busca da
interdisciplinaridade devem ser trilhados pela equipe docente de cada unidade
escolar. O ponto de partida é determinado pelos problemas escolares
compartilhados pelos professores e por sua experiéncia pedagdgica. O destino é
determinado pelos objetivos educacionais, ou melhor, pelo projeto politico
pedagogico da escola. E como todo caminho privilegia uma direcdo em
detrimento de outras, esperamos ter contribuido no sentido de oferecer alguma
orientagdo para que os caminhos da interdisciplinaridade sejam trilhados

conscientemente.
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