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RESUMO

A producdo deste artigo € parte das atividades realizadas qd@DE (Programa de
Desenvolvimento Educacional) e um dos quesitos solicitados paraldirsgprovacdo no
Programa. Apontar os aspectos relevantes do processo de imigleéioee o trabalho com os
géneros jornalisticos, como também o percurso percorrido desdedug@o dos géneros aos
alunos do primeiro ano do Ensino Médio, até a producdo das préprias repsstago
pressupostos desse trabalho. Esta implementagao surgiu dadaztedsi propor um trabalho
mais interlocutivo em sala de aula pois, apesar de seiligseemias Diretrizes Curriculares,
nao tem se efetivado no cotidiano das aulas de Lingua Portugueaatelo relato, pretende-
se esclarecer, mesmo que com resultados incipientes, comoveroem sala de aula o
ensino dos géneros textuais, em particular a reportagem, objedstutd deste trabalho.
Além disso, a necessidade primordial de permitir aos alunstasgm seus discursos as
caracteristicas de producdo e circulacdo previstos, aspeet precisa estar presente no
ensino de lingua materna. Com isso, 0 aluno torna-se sujeito dsgraEndo mero repetidor
de conceitos e idéias.

PALAVRAS-CHAVE : Géneros textuais. Ensino. Produgéo esdriggnortagem.



INTRODUCAO

Fala-se muito sobre géneros textuais (ou do discurso) no ensinogie IHortuguesa
e, de maneira mais timida, sobre o ensino dos géneros joroalistic entanto, ainda séo
poucas as experiéncias ou aplicacdes que apontem para uma pediticacetom situacdes
reais de aprendizagem que proporcionem melhora na interpretacdeitaraados alunos que
chegam ao Ensino Médio.

Percebe-se que o desempenho discursivo desses alunos, mesneesp@smssado
por, no minimo, oito anos de Educacdo Bésica, apresentam diflesldde escrita e
interpretacdo. O estudante, sujeito-autor, ignora quem éingedocutor, utiliza poucos
recursos argumentativos e, sabendo de antemédo que sera apal@goofessor, apresenta
idéias prontas, repletas de lugares comuns. Além disso, deseonbse@éneros que circulam
socialmente, o que faz com que a escrita, que deve ser um prd&sgico, seja apenas
pretexto para a realiza¢do de atividades gramaticais.

Para efetivar o trabalho com géneros textuais faz-se neoegaéir da premissa de
que dentre os varios fatores que interferem no baixo desempergsznia dos alunos €,
como afirmamos, que estes ignoram o interlocutor e, principémaesconhecem os géneros
gue circulam socialmente. Sobre isso, Bakhtin (2003, p. 26@yaaf“Cada enunciado
particular € individual, mas cada campo de utilizacdo daudinglabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais denominaméseates do discurso”.

Marcuschi (2005) ratifica Bakhtin ao afirmar que o0s géneros sabzaedes
linguisticas concretas que se constituem nas situacdes catiuasc Assim, confirma-se o
gue Geraldi (1997) vem afirmando desde a década de 80, quando idagdimbta obr®
texto na sala de aula, ao salientar a necessidade do texto como o material sobre asjual
atividades de sala de aula devem se sustentar.

Na busca de promover a melhora na producao escrita dos alunos deapré@ees do
Ensino Médio pode-se partir do estudo de varios géneros. Contudo,j@nalssticos que
temos riqueza de detalhes que podem ser explorados e que vao dussdspgiisticos até
aqueles relacionados a estrutura, como também o contexto de pro@egfundo as

Diretrizes Curriculares Estaduais,

Ensinar a lingua materna, a partir dessa concepggioer que se considerem
0s aspectos sociais e histéricos em que o sujsifoieserido, bem como o
contexto e produgcdo do enunciado, uma vez que us sgnificados sdo

sociais e historicamente construidos (PARANA, 2¢08,6).



Nas aulas de Lingua Portuguesa faz-se necessario rediddades que criem
condi¢cdes para que os alunos ndo apenas leiam noticias, ¢adrergportagens e outros
géneros, mas passem a compreender 0s elementos que os compdetexto de producao e
circulacéo para, posteriormente, produzirem seus proprios textos.

A discussao e os estudos acerca dos géneros textuais rematenumstao de como
efetiva-los em sala de aula na perspectiva de ensino-amgediz Para tal intuito, a
reportagem é, dentre os géneros jornalisticos, o que posseistilommais livre e, por isso,
segundo Kindermann (2005) rompe com a rigidez da técnica jornadisiade ser pessoal o
que, para o trabalho com o aluno, retorna em 6timos resultadosab&thtirmos determinado
género, seja ele da ordem do narrar, relatar, argumentar, expdescrever faz-se entédo
necessario, prever a intencao , pois a aprendizagem intencegahdo Schneuwly e Dolz
(2004) frequientemente se realiza em meio institucional, ounseggcola . De acordo com 0s
autores, é gracas ao ensino que os alunos se conscientizam dessotgkdtivos a producao
e a compreensdo, sendo, nesse caso, a cooperacdo sdoialddterminante das

transformacdes e dos progressos que ocorrem.

DESENVOLVIMENTO

1 - Géneros textuais como objetos de ensino e de aprendizagem

Para Bakhtin ( 2003, p.262 ) “Cada enunciado particular € individoes cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativametéeeis de enunciados, os
guais denominamos géneros do discurso”. Sobre 0 mesmo conceitystihar(2005)
complementa ao afirmar que ha um numero ilimitado de géneros igodavisso, é
praticamente impossivel nomear todos.

Nesse caso, sempre que trabalharmos com determinado géneesgarie fazer com
gue o aluno perceba que ele emerge do social a partir dos diversssigrutilizacdo e possui
determinados aspectos formais. Para Marcuschi (2005, p.29),“ Quant@dmws um género
textual ndo dominamos uma forma linglistica e sim uma fden@alizar linglisticamente
objetivos especificos em situacdes sociais particulares”.

Segundo Bakhtin (2004, p. 112):

A enunciacdo € o produto da interacdo de dois iddos
socialmente organizados e, mesmo que néo haja tamonutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio dpogsocial ao qual
pertence o locutor. Avalavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungao da



pessoa desse interlocutor: variara se se tratamdepessoa do mesmo grupo
social ou ndo, se esta for inferior ou superiohigarquia social, se estiver
ligada ao locutor por lagos sociais mais ou mensiseieos (pai, méae,
marido, etc). Ndo pode haver interlocutor abstram teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido propm@m no sentido
figurado.

A contribuicdo dos géneros textuais para o ensino da linguagem adwépodncia
de se vivenciar na escola atividades sociais das quaiguadgjem € parte essencial. Temos ai
a perspectiva de que eles ndo se caracterizam, portanto,f@onas estruturais estaticas e
definidas de uma vez por todas. Para Geraldi (1997, p.105), “Sengosséracar uma
especificidade para o ensino de Lingua Portuguesa, € no trabathotextos que a
encontraremos”. Para dar condi¢des a producdo de texto o autee@ssiabre a importancia
da devolugdo da palavra ao aluno, pois é isso que faz com que eleacendaguma o
processo de aprendizagem sem tirar a funcdo do professor.

Sobre isso Geraldi afirma que:

Centrar 0 ensino na producédo de textos é tornalavm do aluno como
indicador dos caminhos que necessariamente devezadrilhados no
aprofundamento quer da compreensédo dos proprios &atbre os quais se
fala quer dos modos (estratégias) pelos quaidag@eraldi , 1997 , p.165)

Para corroborar com o trabalho na perspectiva dos géneros tetdoams em

Schneuwly e Dolz, (2005, p.80-81), a seguinte abordagem:

a) Toda introdugdo de um género na escola é otadsuble uma decisao
didatica que visa a objetivos precisos de apregédima que sdo sempre de
dois tipos : trata-se de aprender a dominar o géfer ) para melhor

produzi-lo na escola ou fora dela, e, em segundarjude desenvolver

capacidades que ultrapassem o género e que s&fetfagis para outros

géneros préximos ou distantes.

b) Pelo fato de que o género funciona como nunodutrar social, diferente

daquele em que foi originado, ele sofre, forcosameanma transformacéo.
Ele ndo tem mais o mesmo sentido, ele é, prinoigaie, sempre (...)

género a aprender, embora permaneca género pateioam

Os autores citados esclarecem, portanto, que quando o professorleegideara a
sala de aula determinado género textual, este passa arsemlgrZzado numa situacao
escolar: “H& um desdobramento que se opera em que 0 géneéonmdis instrumento de
comunicacdo somente, mas €, ao mesmo tempo, objeto de ensin@ndizagem.”
(Schneuwly e Dolz, 2002, p.75-76). Em relacdo ao ensino dos géneresat@, apresentam
0s géneros como unidades e os organizam em sequéncias didaticasrquenseguinte,
promovem a progressao curricular. Contudo, o ensino da lingua nesgactiga exige um

estudo a parte, o qual vem sendo realizado por inimeros autoresa@apeliscutir a



viabilidade do ensino de lingua a partir dos géneros jornalstinais especificamente ao
ensino de producdo escrita a partir do género reportagem e considgrarse afirma nas

Diretrizes Curriculares Estaduais:

Para haver reflexdo com e sobre a lingua é ne@essamsiderar,
como ponto de partida, a dimenséo dialégica dauéiggm, presente em
atividades que possibilitem, aos alunos e profess@xperiéncias reais de
uso da lingua materna. Os conceitos de texto eitlgd ndo se restringem,
aqui, a linguagem escrita: abrangem, além dos sessaritos e falados, a
integracdo da linguagem verbal com outras linguagenultiletramento)
(PARANA, 2008, p. 17).

2 - Os géneros jornalisticos no ensino da producao escrita

Quando o professor de Lingua Portuguesa busca o ensino de producaoccestrita
base nos géneros jornalisticos faz-se necessario um realittbazoaceitual da representacéo
do aluno sobre o que € a escrita, para que se escreve, conjefue,ale que modo e sobre o
gue se escreve.

Sobre a reportagem Beatriz Gaydeczka (2007), esta refargaogancia do trabalho
com esse género pelo fato dele ser multimodal, isto €, peamifgofessor utilizar varias
habilidades de leituras como as de graficos, infogréaficos,rifiag e outros.

Sobre o género, h4 muitos estudos e muitas definicbes. Adotaquises conceitos
de Kindermann (2003), quando esta afirma que a reportagem provém delpaajada (o
que é perfeitamente possivel realizar com os alunos), enpesauisas e possui um estilo
mais livre que foge da rigidez de outros géneros jornalistieoa. iRtroduzir este género em
sala de aula precisamos elaborar um paralelo entre noticégpogtagem, uma vez que
apresentam diversos pontos em comum, 0 que se explica porcpertera mesma esfera
(jornalistica). Assim, o aluno ir4 interagir com mais pro@ciem situacdes de uso destes
géneros.

Para produzir atividades, sejam orais, escritas ou de intsgace faz-se necessario
tracar alguns objetivos e, a partir deles, definir encamiehtos para o trabalho em sala de
aula. Sobre tais aspectos, temos em Schneuwly e Dolz (200,as seguintes observacoes:

A aprendizagem da linguagem se da, precisamemteespaco situado entre
as praticas e as atividades de linguagem .Nesse lugroduzem-se as
transformacdes sucessivas da atividade do aprendjgze conduzem a
construgao das praticas da linguagem . Os génextsafs, por seu carater
genérico ,sdo um termo de referéncia intermedjgaia a aprendizagem. Do
ponto de vista do uso e da aprendizagem, o génede, passim, ser
considerado um megainstrumento que fornece um tupara a atividade,
nas situagcfes de comunicacéo , e uma referén@apaprendizes.



Além dos aspectos ja citadgmra definir um género como suporte de uma atividade
de linguagem, os autores acima estabelecem trés dimeradeagais definem como
essenciais:

1) os contelidos e os conhecimentos que se torrzweidipor meio dele;

2) os elementos das estruturas comunicativas edteas partilhadas pelos
textos reconhecidos como pertencentes ao género;

3) as configuragcbes especificas de unidades e agegs, tracos,
principalmente, da posicdo enunciativa do enunciaglodos conjuntos
particulares de seqliéncias textuais e de tiposidisos que formam sua
estrutura. O género, assim definido, atravessdeadgeneidade das praticas
de linguagem e faz emergir toda uma série de radalies no uso. Sao as
dimensdes partilhadas pelos textos pertencentgéragro que lhe conferem
uma estabilidade de fato, o que exclui evolu¢Baisy@zes, importantes.
(Idem, p. 75)

Para efetivar o trabalho com a reportagmmoutro género textual), os objetivos
podem ser definidos de anteméo a partir de uma investiga&éa.phk aplicacdo deve seguir
um plano, que pode ser em forma de Plano Docente, com atividadesadienvolvendo o
género em questédo, ou FOLHAS (elaborado pelo proprio professosga fema, é possivel
explorar as dificuldades mais iminentes em relacdo at@scrirazer a reportagem para o
ambito da sala de aula.

Caso a opcao seja pelo Plano Docente é pgasiper aos alunos atividades como:

a ) Promocéao de leituras do maior numero possivepdegagens ,podendo-se optar
por tema especifico ou néo;

b) Criar debates sobre as leituras retdiza

c ) Discutir aspectos relacionados a forma eonteddo da reportagem;

d) Realizar as leituras , sempre queiygEssno suporte original;

e ) Sempre explorar todos 0s aspectos aqpdem o género;

f) Fazer com que os alunos identifiquem o géreefmalidade e o suporte;

g ) Producéo de reportagem, de preferénctigrepo.

Poderiamos discutir inimeras possibilidades de trabalho com gaggpar Contudo,
deseja-se aqui expor apenas alguns aspectos de uma experi@éneiportancia dos géneros
jornalisticos em sala de aula e, no presente casopoldagem .

Kindermann (2003) aponta que a reportagem caracteriza-se no pomdiversos
subgéneros como: reportagem de aprofundamento de noticia , a partiredésta , pesquisa
ou retrospectiva. Esses diferentes géneros ndo precisam stadasodidaticamente, porém o

professor deve ter presente que existem e que 0s mesmosxgii€itos nas reportagens.



Em seu livroO jornal na sala de aula, Maria Alice Faria (1996), aponta varias
sugestdes para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesaydgugeproducao de textos
a partir de géneros jornalisticos .Nessa obra basica e funtidrpara o professor de Lingua
Portuguesa podemos encontrar atividades préticas, canédsrisla noticia, entrevista,
reportagem, entre outros géneros e também como produzir uma repogagede acordo
com a autora necessita de uma preparacao prévia, a patabdaacdo de uma pauta. Cabe
ao professor ser o pauteiro definindo as atividades que ser&adesliem sala de aula, que
devera incluir ndo sé o enfoque a ser dado a reportagem, ¢odaoas leituras e discussao
preparatorias sobre o assunto. Além dessa etapa € precislezstacomo sera desenvolvido
o trabalho de campo, ou seja, entrevistas, enquetes, fotoApétdefinidas e realizadas as
atividades € o momento da organizacdo dos dados que resultardodugdp escrita da

reportagem.
Sobre o jornal na sala de aula Maria Alice Faria (2006 ,)pafétna que:

Um ponto é fundamental no trabalho com o jornatala de aula: o jornal
deve ser abordado na sua complexidade. Ou segétueale pratica do texto
jornalistico devem ser tratados em seus trés niveido, imagem e
diagramacao.

Cabe ao professor, portanto, construir seu trabalho do modo maisaddedqysérie
com que esta trabalhando .

O jornalista Ricardo Kotscho (2005) questiona a famosa objetividadalistica, a
neutralidade. Para ele existem mil maneiras de produzir ap@tagem. Vai depender da
cabeca e do coracdo de quem escreve.

Como trazer tal perspectiva para o ambito escolar? As tespos receitas, como ja
dissemos, ndo existem, mas certamente € primordial no trabatho qualquer género
textual ajudar os alunos, leitores e produtores de textos, entenderejue os fatos ocorrem
e situa-los dentro do contexto.

3 - Reportagem e a textualidade: interacao

Maria da Graga Costa Val (2006, p.36) , em Redacdowmtaldade , comenta sobre

a aplicacao dos recursos linguisticos :

A preocupacao de julgar com objetividade as rekcéecolares tem

resultado em esquemas de corre¢ao e atribuicaotds através dos quais se
tiram pontos por respeito as regras do dialetogmadu por desobediéncia as
convencbes relativas ao uso da escrita , como tagrafia e a

pontuagdo.Quer dizer: o julgamento acaba priviledaos aspectos mais
superficiais do texto escrito , que nada tém aceen sua esséncia, isto €,
sua textualidade , mas que sao os Unicos suseatiwenensuracao objetiva .

A autora complementa os aspectos acima citados ao atfambém que:



Relacionando os conceitos de texto e textualidpdder-se-ia dizer, em
principio, que a unidade textual se constréi, mee® sociocomunicativo,
através dos fatores pragmaticos (intencionalidadsgeitabilidade,

situacionalidade, informatividade e intertextuatidn no aspecto semantico,

através da coeréncia; e no aspecto formal , atd&éesao. (Idem, 2006,
p.16)

Na producdo de reportagem, os critérios do professor para iseadavem ser
gramaticais e linguisticos em uma constituicdo interdepend2essa forma, o texto ndo sera
apenas informacao, insere-se nele as marcas pessoais domp(odluno), do contexto em
gue se esta inserido, da formacao discursiva a que pertansga finalidade, etc. Com isso o
texto estara inserido o mais préximo possivel do processdeealerlocucao.

No artigo sobre a multimodalidade na reportagem impressdariB&zaydeczka
(2007 ) salienta o titulo, olho, subtitulo, lead e box como elemearasterizadores da
reportagem no que refere-se a forma e a constante presengapass do italico dos verbos

de “dizer”, fotos e infograficos. Nas consideracfes finstia autora afirma que:

O tratamento com o0 texto na sala de aula exigetgdes os dominios
envolvidos na constituicdo do género discursivo omitios sociais de
producgédo , de circulacdo e recepcao , dominios ra#gnd , semidticos e
pragmaticos — sejam estudados a fim de que asdadies de leitura
proporcionem condi¢des para que os alunos compaeenespecificamente
no caso da reportagem , que: o emprego de imagrss, tipografia e
infografia ndo sdo meramente ilustrativos, mas etdos que possuem
carga informativa muito mais ampla que o texto &kgomente, pois, em
sua funcdo multimodal , a articulacéo integradéodmas , cores e texto séo
suficientes para fazer o leitor compreender fen@aete forma critica .

( Estudos linglisticos XXXVI ( 3 )etembro ,2007 .p. 114 /115)

4) Produzindo a reportagem

Estudadas as partes que compdem a noticia e a reportagernse guecos alunos
percebam o texto como uma unidade de sentido, na qual os elemgnifdsas uns em
relacdo aos outros e em relagcéo ao todo e especificaecoggue desejamos ensinar.

Nesse momento, devemos inserir nos trabalhos com as gepwtatividades de
reflexdo das marcas linguisticas como: modalizadores, taspgerbais, coesdao nominal
(sequencial e referencial), selecao lexical, etc.

Essa percepcdo sé € possivel dentro do proprio texto ao trabalhaprudugio
escrita da reportagem. Além de conhecer as partes doogérauno precisa compreender
que: a) a reportagem € o0 género mais complexo e mais elabdoagarnalismo; b)

predominam os tipos de discursos do narrar; ¢) 0s assuntos sgotaness. Tais aspectos



ratificam o que diz o jornalista Ricardo Kotscho (1986) a respleittuncdo do reporter, ou
seja, este precisa contar como se estivesse escrevendarsnaum amigo.

Assim, quando desenvolvemos o trabalho com géneros jornalistiens particular,
com a reportagem, ao chegar o momento da producdo escrita os j@ludegerao ter
escolhido temas de relevancia para o publico ao qual diestiea. Faz-se necessario também
gue sejam realizadas inimeras leituras das mais variaai®s fa fim de que fique explicito
na reportagem o publico alvo e o suporte no qual seré veiculagportagem.

Antes de iniciarmos o trabalho com este género, € imporigume os alunos
percebam as principais diferengas entre a noticia e aagpor, pois ja estd comprovado por
varios estudiosos que a reportagem € uma noticia ampliadagénero multimodal. Nesse
caso, sugere-se gque as semelhancgas e as diferencaandmeos géneros sejam descobertas
e elaboradas pelos proprios alunos.

E importante que apds a elaboracdo do quadro com semelhancasrcds seja
esclarecido ao aluno que nédo existem regras fechadas quantoragia de uma noticia ou
reportagem, mas sim, alguns parametros norteadores. Ao profegsorta desenvolver a
competéncia discursiva escrita dos alunos através de supagiémds. No caso das
reportagens produzidas pelos alunos do Colégio Estadual Mario de Andradée dara
implementacéo 2007, optou-se pela publicacdo em mural e stzola.

Em relagcdo aos aspectos anteriormente citados salienteos importante € a

criacdo de um espaco dentro da escola, de situacdes de predagioreais.

Consideracgodes finais

Quando o professor pretende aplicar seus estudos e leituraxa geaasiala de aula,
alguns elementos pertinentes ao ensino de lingua precisampestantes. S&o eles: a)
metodologia; b) Diretrizes curriculares; c) contetdos estrutigadjecontetdos especificos;
e) avaliagao.

Numa proposta de implementagcdo que busca aprimorar a escritaluus
superando dificuldades, faz-se necessario definir um dos génexqemsir dai, partir para a
efetivacdo. Na pratica efetiva, ndo ha davida de que dhimabavera ser permeado por uma
perspectiva dialdgica, interacionista, uma vez que, confafinima Costa Val (2006), a
interacdo de verdade acontece num processo intersubjetivo,ags&ejdiferentes pessoas

gue produzem e interpretam os textos, cada um individualmente.



BN

Para se chegar a producdo de reportagem, objeto de estugbcazda da
implementacdo, nesse caso, objeto de ensino, fica nitidacdaeesntre leitura e escrita e,
sobre essa relacdo, Geraldi (1997, p.135) diz que:

Sobretudo é porque no texto que a lingua — objetestldos — se revela em
sua totalidade quer enquanto conjunto de formas sed reaparecimento,
qguer enquanto discurso que remete a uma relagéisubjetiva constituida

no préprio processo de enunciacdo marcada pelaotefigade e suas

dimensdes.

A escola é o espaco privilegiado para efetivarmos a préecteitura, escrita e
producao de textos. Contudo € mister que tenhamos presentes qualho tan lingua, a
interacdo faz-se por meio dos géneros textuais e, comootaoyme Elisa Guimaraes (2005)
constituem um todo em que cada elemento possuem valores inelgesndas suas relacées
com o conjunto . Por conseguinte, possuem mecanismos de constautjéol&cao.

Partindo do principio que uma das razbes para a realizacdo ddigag&o e
aplicacdo aqui relatadas sao as dificuldades de escrit@uduss e, longe de querer analisar
aspectos sociais como o analfabetismo funcional, pode+seanffjue um dos fatores que
levam a dificuldade de escrita dos alunos é a falta de cordr@oimios géneros. Os alunos até
sabem que existem muitos géneros, porém na hora de nomea-losaidtoaem o “nome para

ele.” Conclui-se, com esta implementacdo, que os alunos delmninar o género,
reconhecer seus espacgos de circulagdo, publico ao qual se elisgporte, para, assim,
poderem melhorar suas escritas.

Nesses aspectos, evidenciamos, portanto, a necessidadeodauseapossivel do
género em situacao real de uso (mesmo que no espacgo escolaa pasggEnero escolar),
suportes reais — muitas vezes o0 aluno nunca manuseou um jorntdgra dbu folheou uma
revista por completo. Além disso, € preciso permitir aasad a leitura, producdo e
interpretacdo de géneros complexos. Ndo ha mais espacoupasdimar a capacidade dos
educandos dando-lhes apenas textos muito curtos ou muito simples pompengae eles
nao irdo compreender. Ao trabalhar com o género reportagenmbeeseenuito claramente
gue, mesmo que alguns aspectos tanto formais quanto linglisticos adio tsigglmente
compreendidos, quanto mais acesso dermos a eles, mais azggenmdimelhorara.

Até chegarem a producao de uma reportagengswaiminhos precisam ser trilhados,
talvez dai a resisténcia desse género ndo ser mais ekplema sala de aula. Sem querer
esgotar possibilidades, citamos alguns aspectos que podem seitagosvem prol de um

bom trabalho em sala de aula com os géneros jornalisticospareoalar, com a reportagem:



- Realizar atividades de manuseio e leitura de todo€margs jornalisticos sempre
enfatizando aquele que nos interessa ensinar ao aluno;

- A cada género, encontrar as sequéncias textuais medessa atividade chama
muito a atencdo do aluno), pois através desse encaminhamehtooopassa a entender
melhor aquilo que leu;

- Fazer com que os alunos percebam que o jornal é um suporte guEeip@HEros
géneros , cada qual com diferentes fungdes e intencOesentifs publicos e que estes nao
sdo apenas estruturas estéticas ,mas atendem a unsdagimede comunicacao;

- ApoOs ter realizado leituras e atividades com alguns gérieugere-se noticia e
entrevista pelas possibilidades discursivas que possuem) @angrecar a estimular com
mais énfase a leitura das reportagens;

- A cada reportagem lida, promover releituras e discussii@e ®S aspectos que
mais chamaram a atencdo do aluno (pois nem sempre aquilo qudecamsis mais
importante ou contundente € o mesmo para o aluno);

- Compreender que é impossivel interpretar, avaliando apegaseintos ou, esperar
gue o aluno amplie seu conhecimento em relagdo aos elementos idtereaso sem que
este seja visto primeiro na perspectiva macroestrutural;

- Elaborar junto com os alunos os elementos que compdem a repoetagemartir
disso, prosseguir para a elaboracdo de reportagens dos proprios &laess ponto dos
trabalhos eles ja terdo um bom conhecimento sobre o género e poddil&sdeinhos sobre
0 que desejam escrever (ndo ha necessidade do professor direcssanto, pois 0s alunos
ja terdo percebido que ndo ha limites de temas paraducéo de reportagens);

- Trabalhar todo o processo de producdo em sala de aula; s6 cidsi®mos
resultados positivos. O tempo necessario quem vai deterndioarssalunos, de acordo com
as necessidades apresentadas (pode-se questionar. e os dersabos@nem problema.
Reserva-se uma ou duas aulas por semana para a producgéo tdgeepor

- E muito importante que seja propiciado aos alunos situegbesetas de uso da
textualidade , considerando a utilizagdo dos instrumentos $&raau seja , 0S géneros
textuais;

- Os alunos devem ajustar seu discurso as caracteristicastgato de producédo e
circulagao previstos. Isso gera a preocupacéo de utiliaaegimentos de escrita articulando-
0s, de modo a tornar o texto mais eficaz e faz com que todosgerapreadequadamente os

recursos como os tempos verbais, aspas, coesdo nominahaaguso lexical, entre outros;



- Faz-se necessario também que seja considerada a progtesséaconteido em
outros géneros, em outras esferas de circulagéo;

- O momento de socializacdo pode ser decidido com o grupoderarsilo o suporte
mais viavel. Na producdo de reportagem dos alunos do Colégio Edwahimlde Andrade
optou-se pelo Jornal Mural e pelo site do colégio, sendo que nestas ajpe grupo permitiu

a publicacao;Http://www.fnbmarioandrade.seed.pr.gov.br/modules/notigias/

- A auto — avaliacdo é outro elemento importante ao trabalhaosiocgéneros
jornalisticos e deve ser feita durante todo o processoodegio;
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