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LEITURA: ENSINO-APRENDIZAGEM MEDIADO PELO GENERO TE XTUAL
CRONICA

Iracema de Luci Vagetti Galbiati

Eliana Alves Grecé

RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar trabalho de pesquisa e aplicacao,
voltado aos estudos da linguagem, mais especificnta leitura, desenvolvido por meio do
PDE — Programa de Desenvolvimento Educacional,edaearia de Estado da Educacéo do
Parana (SEED), em parceria com a Universidade &stae Maringa. Trabalhou-se para que
a leitura fosse desenvolvida de uma maneira akgaada e prazerosa ao universo escolar e a
realidade social do aluno. A pesquisa docente twe finalidade enfocar a leitura,
interpretacdo e producdo do género textual créracpartir de uma sequéncia didatica,
desenvolvida em médulos e de natureza qualitéfioaaplicada aos alunos da 72 série, numa
faixa etaria entre 12 e 15 anos, no periodo d¢ @lwnho de 2008, na Escola Estadual Santa
Maria EF (rural), cidade de Alto Parana, NRE deaRavai. Esses modulos tiveram por
etapas observar o conhecimento prévio dos educatelaga de varias crbnicas para a
apropriacéo da estrutura composicional do géneomugdo escrita; correcdo e refacgdo dos
textos e a publicacdo das trés melhores cronicggmal O Diario do Noroeste, de Paranavai,
do dia 29/06/2008. Optou-se pelo género textualicad pois, a partir da observacao de fatos
do cotidiano, os educandos reconheceram ensinasnemassaram a refletir sobre as virtudes
humanas. Além disso, por traz do humor e da simplie, existe um trabalho estilistico que
fez da cronica a mais agradavel e cativante perenttada para o mundo da leitura.

Palavras-chave: Leitura. Ensino-aprendizagem. Cadidequiéncia didatica.

ABSTRACT: This article proposed a research study application, focusing on studies of
language, specifically the reading, developed by BDE - Program for Educational
Development, the State Department of Educationavaa (SEED), in partnership with the
State University of Maringa. It worked so that treading was developed in a useful,
appropriate and pleasant way to the school univansethe social reality of the student. The
docent research had as purpose to focus on reaiditegpretation and production of the
textual genre chronicle, from a didactic sequenisxeloped in modules and qualitative in
nature. It was applied to students of the 7th gradeage group between 12 and 15 years old,
in the period from April to June 2008, in the St&thool of Santa Maria RU (rural), town of
Alto Parana, NRE (Regional Hub for Education) fofaranavai. These modules were
divided by steps to observe the stages prior kragdeof learners; reading of several
chronicles to get the compositional structure eftéxtual type; written production; correction
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and rewrite of the texts; and the publication @& three best chronicles in the newspaper "O
Diario do Noroeste", from Paranavai, in June, ®{& 2008. It was chosen this textual genre,
because since the observation of the daily facifegfthe students recognize the teachings
and began to reflect on the human virtues. Moredweiits humor and simplicity, there was a
working style that has made the chronicle as efji@yand engaging entry point into the
world of reading.

Key-words: Reading. Teaching-learning. Chronicleldatic sequence.

1. INTRODUCAO

Este artigo é o resultado de um trabalho de pesguaplicacdo voltado aos estudos da
linguagem, mais especificamente da leitura, dedeilopor meio do PDE — Programa de
Desenvolvimento Educacional, da Secretaria de BsladEducagdo dParana (SEED), em
parceria com a Universidade Estadual de Maringa.

O PDE - Programa de Desenvolvimento Educacionadr, uma politica educacional
inovadora de Formacéao Continuada das professopasfessores da rede publica estadual,
propde um conjunto de atividades organicamentecudatias, definidas a partir das
necessidades da Educacdo Bésica. O programa basEasino Superior a contribuigdo
solidaria e compativel com o nivel de qualidadesj@de® para a educacéo publica no Estado
do Parana.

Para tanto, o presente estudo foi desenvolvidanmode 2008 na Educacédo Basica,
aplicado aos alunos da 72 série, da Escola Est&dngh Maria EF (escola rural), pertencente
ao municipio de Alto Parand, jurisdicionada ao BadRegional de Educacédo de Paranavai. O
grupo compunha-se de dez alunos do sexo masculwweedo feminino, numa faixa etaria
entre 12 e 15 anos, e as atividades foram deseadasluo periodo de abril a junho de 2008.

Estudos e pesquisas voltados para questdes aslatileitura tém se desenvolvido de
forma significativa a partir das contribuicbes deoses que, ao abordar concepgdes tedricas
de linguagem, numa perspectiva inovadora, socerativa, de estratégias e metodologias
adequadas, possibilitam uma compreensao melhoroppracesso que envolve 0 ensino e a
aprendizagem.

Visto que hoje a leitura € motivo de preocupacépnstante dos profissionais da
educacao, esta pesquisa tem por finalidade trabatima 0 género textual crénica enquanto
pratica social e enfocar a leitura, interpretac@ooelucdo, a partir de uma seqiéncia didatica,

gue uma vez compreendida podera ser aplicada queadutro género textual.



A leitura tem sido proposta como uma abordagenosognitiva, em que 0 processo
de codificacdo representa um dos aspectos neaespara que se estabeleca a relacéo texto-
leitor-autor e a consequente construcdo de sentidlos vez estabelecida essa interacao, o
aluno passa a analisar os diferentes géneros textoen base nas informacdes que ele
préprio mobiliza, auxiliado pela sua experiéncialeltira e pela expectativa criada frente a
um novo desafio.

Ler é muito mais do que possuir um rico cabedaksteatégias e técnicas. Ler é
sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosaandp ensinamos a ler, devemos levar isso
em conta. As criangas e os professores devem rastarados para aprender e ensinar a ler
(SOLE, 1998, p. 90).

Para a pratica de leitura em sala de aula, éamtevealizar atividades que propiciem
a reflexdo e discusséo do tema; do contetdo velouthos possiveis interlocutores; das vozes
presentes no discurso e o papel social que elassesiam; das ideologias apresentadas no
texto; da fonte; dos argumentos elaborados e daéntualidade. Assim o aluno é capaz de
enxergar os implicitos, permitindo que reconhegaais intencdes que cada texto traz.

E importante considerar a pluralidade de leituyas alguns textos permitem, o
contexto de producgéo socio-historico, sua finakjadinterlocutor e o género a que pertence;
uns com possibilidade de leituras mais amplasasutrais restritas.

Observa-se nas escolas publicas um déficit quatedura, interpretacdo e producdo
de texto. O aluno leitor apenas reproduz o quest@ I& produzido, ou seja, 0 ja esperado e
veiculado pelo livro didatico. Dessa forma, fical@aez mais dificil para o aluno identificar o
ndo dito, as caracteristicas dos diversos génexasais, suas funcdes e demais informacdes
necessarias para torna-lo um leitor critico.

O governo federal tem realizado programas de a&aido ensino no Brasil que vém
corroborar esse déficit, como, por exemplo, a PBwasil, o Saeb e a participacdo no
Programa de Avaliagao Internacional de Estudamiss), realizado pela Organizacdo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Economico (OCDE).s0ltado apresentado no Pisa (2006)
nao foi satisfatorio, uma vez que nao se passauwvid 1, numa escala registrada de 1 a 6, de
acordo com a pontuacao. Isso quer dizer, segurath@lése dos resultados, que grande parte
dos alunos brasileiros consegue apenas localifammacdes explicitas, ndo sendo capaz de
fazer comparacoes, estabelecer conexdes ou irimargextos. (PARANA. Secretaria de
Estado da Educacao. Dia-a-Dia Educacéao)

Dessa forma, vé-se a necessidade de um trabalisopneglutivo com textos que va

além da mera leitura-reproducdo, ou seja, quel@giei a construgdo de sentidos que se



renova constantemente por meio da interagdo comtro,ca fim de que o aluno venha se
tornar um leitor produtor de textos conscientealelsgar social e ndo um mero reprodutor.

O desafio da escola hoje € definir com clareza paus alunos as estratégias de leitura
gue os levem a ativar seus conhecimentos préwaogsteragir com as informacdes do texto a
partir de um contexto enunciativo. O reconhecimetids géneros textuais é uma das
estratégias de leitura, que permite ao aluno eatracontato com um amplo e diversificado
universo textual, nas diferentes esferas de corag@icc da sociedade (escola, trabalho,
literatura, imprensa, publicidade, politica, relimj internet, etc.) e ainda propicia, ha maioria
dos casos, o estudo do texto na integra, néo fragohe

Umberto Eco, enlector in Fabula,fala de um leitor-modelo como aquele que
coopera com o texto com o intuito de atualizar mepcher os vazios e os indices que o texto

carrega. Segundo o autor,

O texto € uma maquina preguicosa que exige dor leitn trabalho
cooperativo para preencher espacos do nado-ditcoga dito que ficaram,
por assim dizer, em branco, entdo o texto simpletenedo passa de uma
maquina pressuposicional. (ECO, 1986, p. 11).

Este artigo busca relatar uma experiéncia com cergémrénica, mostrando a
participacdo efetiva dos alunos diante dos texpyesantados para leitura, como também
diante da producéo de seus préprios textos.

Nesta producao, prioriza-se a linguagem escritagpadle forma clara e objetiva. Na
concepcao de “participacdo efetiva diante dos $xtmbui-se a leitura e interpretacdo, uma
vez que o leitor tem um papel fundamental no atteidara, e cabe a ele a funcéo de atribuir
significagcdo ao texto e, no caso do texto literad@concretiza-lo esteticamente, preenchendo
0S espacos em branco deixados pelo autor no momarmigacao literaria.

Partindo do pressuposto de que quem nédo |é (omad@ também escreve com
dificuldade e apreende o mundo de maneira menogessipa, € importante que todo
ambiente ao redor do aluno o incentive a leituéi@, tendo apenas a escola como unico local
de acesso aos livros. Ressaltaasenportancia do incentivo a leitura e que esseth&eja
desenvolvido de uma maneira adequada, prazerdsa amriquecedora ao universo escolar e
a realidade social do aluno.

Para formar leitores, deve-se ter paixdo, prazarcantamento pela leitura, uma vez

que “ler é identificar-se com o apaixonado ou comistico”. (BELLENGER, 1978, p.17).



Uma consideracao final se impde: o papel do profesfundamental na construcao
das relagbes adequadas, para que haja uma efdggvacio entre ele e os alunos e os alunos
entre si. E necessario também que o docente sejeitan continuo, instrumentalizando o
aluno para que amadureca suas opinides a respeitpel |€. Ainda, deve-se considerar o
contexto da sala de aula, as experiéncias de dedas alunos, a expectativa deles e as
sugestdes do que gostariam de ler, para que tas®am integrar-se no processo dialdgico
que € a linguagem.

Segundo Solé (1998), € necessario trabalhar algusstatégias de leitura em
diferentes situacbes, como leitura oral, coleto@npartilhada, individual e silenciosa, para
gue essas atividades sejam significativas aos slencorrespondam a uma finalidade que
possam compreender e compartilhar. Nenhuma taesfigidira deve ser iniciada sem que
estejam motivados para tal e que esteja claro cebpsedevem fazer, sentir que sado capazes
de fazé-lo e acharem interessante o que se pra@fagam. Portanto, motivar os alunos para
a leitura consiste em planejar bem a tarefa, selaoido com critério os materiais que serdo
trabalhados, tomando decisdes sobre as ajudasaprée que alguns alunos possam
necessitar, evitando situacdes de concorrénciammqgwendo, sempre que possivel, aquelas
situagbes que abordem contextos de uso real, gqamtivem o gosto pela leitura e que
deixem o leitor avancar em seu proprio ritmo pagdaborando sua propria interpretacao.

Um outro fator que sem duvida contribui para ®resse da leitura é propor aos
alunos questdes reflexivas como:

e Para que vou ler?

¢ Qual o objetivo desta leitura?

* Qual aintencao do autor?

* Quais as circunstancias que determinaram a prodiegsie texto?

Tais reflexdes irdo determinar a maneira em quéeitor se situa frente a leitura e a
sua forma de compreendé-la.

Os objetivos dos leitores em relacdo a um mesxto wodem ser muito variados.
Havera tantos objetivos quanto leitores. Assim,ngoalemos um texto para obter uma
informacd@o precisa e localizar algum dado que mésrdéssa, € preciso utilizar algumas
estratégias, sem as quais esse objetivo ndo segalat Por exemplo, para buscar um namero
telefonico em uma lista, requer o conhecimento de gla esta organizada em ordem
alfabética. Entdo, a atividade de leitura dever@stacionada com algum propdsito conforme

suas caracteristicas: se a leitura é feita panarsegtrucdes, se é para obter uma informagéo



de carater geral, se é para aprender ou simplesraeré por puro prazer e entretenimento. E
necessario que se defina tal proposito para queitar Iseja efetivamente um leitor que
compreenda o que |é, selecione marcas e indicaddoesule hipoteses, construa

interpretacdes e desenvolva seu senso critico.

2. A SEQUENCIA DIDATICA E OS GENEROS TEXTUAIS

Tendo como referencial as Diretrizes CurriculatesEducacdo do Parana (2006), o
ensino de lingua portuguesa fundamenta-se, em, pateeoria dos géneros textuais de
Bakhtin (1992).

O conceito de género textual refere-se as fornpasat de enunciados — falados ou
escritos — que se realizam em condi¢des e comdauds especificas nas diferentes situacdes

de interacao social. De acordo com Bakfit®02, p. 279):

A riqueza e a variedade dos géneros dos discuBmsnéinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana € inesgotévelada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do udisc que vai
diferenciando-se e ampliando a medida que a prégfiera se desenvolve e
fica mais complexa.

O trabalho com géneros textuais considera quesendelvimento da autonomia do
aluno no processo de leitura € uma consequénal@mdio do funcionamento da linguagem
em situacbes de comunicacdo e que sdo por meig dele as praticas de linguagem
incorporam-se nas atividades dos alunos.

Esses géneros textuais sé@o produzidos por pesssasliferentes situagbes soécio-
comunicativas e sdo nomeados em razdo de suastecmtizas de funcdo (objetivo),
conteudo (tema), organizacdo (estrutura) e eshil@guagem). Temos uma variedade de
géneros circulando no meio social (noticias, chafgeula, crénica, piada, cartum, etc).
Sendo assim, é papel do professor de lingua pasageriar condi¢cdes favoraveis para que
seus alunos entrem em contato com diferentes tilgogextos, definir com clareza as
estratégias de leitura que os levem a ativar senlsecimentos prévios e a interagir com as
informacfes contidas neles. Para isso, a praticdeitia deve partir de um contexto
enunciativo, em que os alunos compreendam e prodg2aeros textuais significativos.

Um procedimento para se ensinar a expressao aatrda centra-se na sequéncia
didatica em que o professor usa um conjunto delaties escolares organizadas em maodulos,

de maneira sistematica, em torno de um contetudande determinada disciplina. No caso



deste trabalho, foi proposta uma sequéncia didgtiease utiliza dgénero textual cronica,
para que o aluno pudesse dominar melhor esse géredativar uma leitura compreensiva e
interpretativa, possibilitando o desenvolvimentoedarita e da fala, de uma maneira mais
adequada, numa dada situacédo de comunicacao.

Segundo Rojo (2004), a estrutura de base de ugigiseia didatica, utilizando-se os
géneros textuais, pode ser representada pelo segsgquema:

Apresentacéo da situacdo — Producéo inicial — Médut Producéo final

A apresentacdo da situacdo visa expor aos alungénero que sera abordado, de
maneira bastante explicita, para que se possa eenger, 0 melhor possivel, a situacédo de
comunicacdo na qual devem agir, a fim de fazeroalyméo respondendo corretamente a
situacao dada, mesmo que ndo respeitem todasaaserésticas do género visado.

A producgéo inicial tem um papel central como radata da seqiéncia didéatica, tanto
para os alunos quanto para o professor. Para o®sala escrita do texto concretiza os
elementos trabalhados na apresentacdo da situagédagece quanto ao género abordado,
preparando-os para realizar a producéo final. Bapaofessor, essas primeiras producdes
servem para sua observacgao, permitindo refinagi@éseia, modula-la e adapta-la de maneira
mais precisa as capacidades reais dos alunos ddadadurma. Os pontos fortes e fracos sao
evidenciados, discutidos e avaliados; sdo buscaalagdes para os problemas que aparecem.
Isso permite introduzir uma primeira linguagem camentre aprendizes e professor.

Nos moddulos, sdo trabalhadas atividades varigol@surando dar aos alunos o0s
instrumentos necessarios para superacdo dos prbldPara isso, existe uma quantidade
bastante diversificada de atividades e exerciaiesrglacionam intimamente leitura e escrita,
e que enriquecem consideravelmente o trabalho kEndsaula.

A sequéncia é finalizada com uma producéo finarites que da ao aluno a
possibilidade de p6r em préatica as no¢bes e omimshtos elaborados separadamente nos

modulos.

3. FALANDO DE CRONICAS

Nesta pesquisa, para desenvolver o trabalho tigdes escrita, optou-se pelo género

textual crbnica.



O género cronica € importante para os alunos, porsmeio dele, poderdo conhecer
diferentes textos, reconhecer ensinamentos e,te garobservacao de fatos do cotidiano,
passar a refletir sobre as virtudes humanas.

Segundo Moisés (1979), a palavra cronica vem r@gagchoronikos (relativo ao
tempo), do latimCrhonicg que designa uma lista ou relagdo de acontecimentienados
cronologicamente. Atualmente, a crbnica é um doe@S mais ricos da literatura brasileira,
atingindo um grau de exceléncia a ponto de tramsfosse na principal porta de entrada da
literatura para boa parte do publico leitor.

De acordo com Melo (1985), no Brasil, a croniaarélato poético do real, situada na
fronteira entre a informacdo da atualidade e aagaa literaria, portanto, situa-se entre o
jornalismo e a literatura, retratando a vida e ®&peméncias comuns. Despretensiosa,
humanizadora, ajuda a estabelecer ou restabeledenensdo dos acontecimentos e das
pessoas, quase sempre com humor. Ela represemtarmtr® mais puro com a vida real e com
seu cumplice favorito — o leitor.

Todavia, apesar de seu ar despreocupado, de @stdén falando coisas, sem
preocupar-se com a conseqiéncia, esse género gpduetito no significado dos atos e
sentimentos do homem, aprofundando a critica social

Aprende-se muito quando se diverte, e 0s traguies, graciosos e breves da cronica
sdo um veiculo privilegiado para mostrar de modsyssivo varios atos e sentimentos, que
divertindo atrai e faz refletir, amadurecendo nosséo de mundo. Por meio de um zig-zag
de aparente conversa fiada, a cronica pode dizepr@zosicdes mais sérias, como as
descricbes da vida, o relato caprichoso dos fatodesenho de certos tipos humanos, o
registro de algo inesperado.

Apesar de sua pressa caracteristica, a cronicaaésomatoria de pesquisa, selecao e
inspiracdo e deve escolher um fato capaz de reamsi mesmo o disperso conteado humano,
pois s6 assim pode cumprir 0 seguinte principii@rimar, ensinar, comover, deleitar.

Para Sa (1985), por vezes, a crbnica transfede-seu ambiente natural, o jornal, para
o ambiente do livro. Entdo, é reelaborada, comagraa vida a limpo, permitindo que se
descubram as caracteristicas de cada cronistaa @ssa, as possibilidades de leitura critica
se ampliam, o texto atua com maior liberdade sobletor, uma vez que este se encontra
despido de certas referencialidades. Isto faz coense amplie a visdo humana do homem na
sua vida diaria.

Segundo Moisés (1979), quando o autor narra Kirace, tudo o que diz parece ter

acontecido de fato, como se os leitores estive$sedo uma reportagem, os fatos acontecem



como se fossem por acaso. Mas, na verdade, osalierque nada é por acaso na construcéo
do texto, pois o cronista tem de explorar as piaédades da lingua, buscando construgdes
de frases com varias significacdes, descortinamm® laitores uma paisagem até entdo
esmaecida ou ignorada. Sua linguagem adquire ttaglei e um ritmo proprio, repensando
constantemente pelas vias de emoc&o aliadas & Efédondamental que o cronista se defina
em seu tempo e espaco, compondo uma cronologidinméadora, mas sim esclarecedora de
sua relacdo com o mundo.

A cronica € um pequeno oasis de prazer para guestreve e para quem a lé. E o
grito de liberdade de um escrevente rebelde qusténesm temperar os fatos diarios, insiste
em ver 0 que a maioria ndo conseguiu assistirfipeinsiste em revelar emocgdes para outros
tantos que querem saber daquilo que na sua coderi@ram de perceber (DIAFERIA,
1981).

Segundo Coutinho (1971), o perfil nacional danw# firmou-se a partir de 1930, com
nomes como o de Mario de Andrade, Manuel Band€lealos Drummond de Andrade e
Rubem Braga, o qual, de certo modo, seria o cmistlusivo desse género. O apogeu do
novo género, ou seja, 0 momento em que a cronicke s vestigios de seus antecessores
europeus, transformando-se na expressao rematddendabrasileira de sentir e de se situar
no mundo, se d& a partir nos anos de 1950 e dect®é@ronistas como Rubem Braga, Paulo
Mendes Campos, Otto Lara Resende, Nelson Rodridgtezsando Sabino. Esses autores
reforcam a idéia de que a cronica, longe de sesuwbproduto da ficcdo ou do ensaio, € um
campo textual proprio, que oferece possibilidadgsressivas que nenhum outro género
proporciona.

N&o ha dois cronistas iguais, nem duas créngb@sticas, pois a mudanca eterna do
cotidiano determina a maleabilidade do texto eacaptariacdo emocional do autor.

Neste estudo, foi desenvolvida uma sequénciaididdébmposta por modulos. Desta
forma, os alunos terdo a oportunidade de desenvphaeedimentos de leitura e escrita,
utilizando a crdénica. Por trds do humor e da sioigdide presentes nela, existe um trabalho

estilistico que a torna a mais agradavel e cagvpotta de entrada para o mundo da leitura.

4. PREPARANDO A LEITURA

A proposta de trabalho didatico foi realizada ocomfe as teorias sobre géneros

textuais de Bakhtin, dando sustentacéo as atividdeigenvolvidas nesta seqiéncia didatica.
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A pratica de leitura e de escrita foi vista conmo ato dialégico e interlocutivo, que
propicia o desenvolvimento de uma atitude crititeva o aluno a perceber o sujeito presente
nos textos e ainda tomar uma atitude responsivaeldeles.

Ha orientagdes, tanto nos documentos do MEC camala Estado do Parana, quanto
ao trabalho textual na disciplina de Lingua Porésgy para que a crénica seja trabalhada nas
diferentes séries do Ensino Fundamental. No entastse género textual recebe relevancia
maior, dentro do Curriculo de Lingua Portuguesa, oita da sétima e da oitava seéries.
Embora ndo seja necessaria essa divisdo seriastibcptiva de optar por desenvolver um
trabalho com a sétima série encontra-se no fatprideizar o estudo do conto e de obras
literarias na série posterior, pois os alunos &starais proximos de iniciar analises literarias
no Ensino Médio.

Para desenvolver a pratica da leitura do génetaakcronica, foram selecionadas, a
priori, duas crbnicas: “A Ultima crénica”, de Fenda Sabino, e “Tire fotos, muitas fotos!”,
de Deusa Urbana (pseuddnimo), publicada na inte@itetervando que os alunos ainda néo
possuiam as capacidades reais de conhecimentondwog&oram trabalhadas mais duas
cronicas do livro didatico: “Adolescente? Quem,”ed® Lourenco Diaféria, e “Na escuridao
miseravel”, de Fernando Sabino. (CEREJA,2006).

Encaminhamentos para a exposi¢cao dos moduloshealos nesta sequéncia didatica.

5. TRABALHANDO AS CRONICAS

Conforme ja exposto, na seqiiéncia didatica, fgyeopostos modulos de trabalho. No
primeiro médulo, o trabalho foi desenvolvido corar@nica “A Ultima crénica”, de Fernando
Sabino, em que o autor mostra uma grande sensibdido relatar um fato do cotidiano. Ele
conseguiu, num relato poético, mostrar como seufaa cronica, retratar a vida de certos
tipos humanos e estabelecer a dimensao desse @owrid aprofundando-o a uma critica
social.

Antes de entregar o texto aos alunos, analisom-senhecimento prévio quanto a
cronica e procurou amplid-lo pela discussdo oraterido levantamento de hipoteses,
provocando um debate em sala de aula baseadoquastes questdes:

* Vocé sabe o que € uma crénica?
* Vocé ja leu alguma crbnica? Qual?

* Quem era seu autor?



11

* Vocé conhece algum cronista brasileiro? Qual?

* Em que lugar as cronicas sao veiculadas?

» Vocé afirmaria que cronica e contos sdo do mesmergditerario? Por
qué?

Fez-se assim também com a tematica:

* Vocé comemora seu aniversario? De que forma?

* O gue vocé escolheria em seu aniversario?

* Seus pais sempre se lembram de seu aniversarae@dtieceu deles se
esquecerem?

* Se vocé fizesse uma festa, quem nédo poderia faltar?

e O gue vocé mais gosta em uma festa de aniversario?

* Vocés ja comemoraram um aniverséario de forma dsfabiferente do

tradicional bolo com velinhas?

Discutidas as questdes e observadas as respfustastregue a cépia do texto “A
altima crénica”, propondo leitura individual e sitdosa, depois a leitura oral em grupo,
iniciando o processo de caracteriza¢cao do généndasto.

Os alunos tinham que perceber as caracteristecasddica: uma narrativa a partir da
observacao de fatos do cotidiano; geralmente cestajta com objetivo de divertir o leitor ou
leva-lo a refletir criticamente sobre a vida e @smportamentos humanos; o narrador
observador ou personagem; linguagem simples eadipebxima do leitor; emprego
geralmente da variedade padrdo informal e a durdgédatos curta, tornando o espaco e o
tempo, na cronica, limitados. Tudo isso de fornmad. or

Depois de trabalhar a oralidade, foram entreguesstges escritas aos alunos
referentes a relacdo autor/leitor/texto, a analisglistica e ao estudo da estrutura
composicional do género. As questdes foram resgdaadio caderno:

* Quem é o autor desta croncia? Vocé ja ouviu falaresele?

e Qual o objetivo desta crbnica?

» Esta crbnica chama a atencéo do leitor? Por qué?

» Existe alguma relacéo entre a situacao vivida faehdlia da crénica e a de
nossos dias?

* Vocé seria capaz de buscar, num fato do seu diarartdbmentos de
fraternidade e sensibilidade e descobrir nele sakzas?
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» O titulo do texto sugere algumas interpretacdeaveise com seus amigos
sobre as sugestdes possiveis de um novo titulo.

+ Neste texto, ha idéia de discriminacdo? E do auf@0? contexto?
Discriminagao de raga? De situagao financeira?

* Quais os personagens envolvidos no episédio nétrado

* Ha marcas de subjetividade? Quais?

Com base nessas questdes, os alunos puderam obgeeva objetivo da crbnica
trabalhada foi promover uma reflexdo critica e tamlbeva-los a percepcéo da carga emotiva
que h& nela. Em seguida, observaram os element@divas basicos e a presenca da visao
pessoal do autor.

Uma vez que € sabido o fascinio que a foto exabee os adolescentes no celular, no
segundo modulo, a crdnica escolhida foi “Tire fotogitas fotos!”, de Deusa Urbana.

Considerando que o tema trabalhado na cronictotrs, pediu-se numa aula anterior
para que os alunos trouxessem fotos antigas esatadamilia e deles mesmos, de forma que
circularam na sala de aula para motiva-los a kitiinquanto os alunos viam as fotos, a
professora conversava com eles sobre o tema, adorgeus conhecimentos prévios com
guestdes orais como:

* Vocé gosta de tirar fotos?

* Qual conceito de beleza para vocé?

* Quem, em sua casa, fica melhor nas fotos? E exugeasnigos?
* Todas as pessoas tém beleza para vocé?

Em seguida, entregou-se aos alunos o texto “Di@sf muitas fotos!” e solicitou a
leitura silenciosa e depois a oral, observandouénttia, o ritmo e o uso da pontuacao.
Terminada a leitura, fez-se novamente o processa@eterizagcao do género de forma oral,
percebendo que essa crénica possuia algumas g#ésrda analisada anteriormente. Esta ndo
trazia com clareza o espaco e o tempo, havia urstumraide humor e filosofia, sua narrativa
era mais psicoldgica (acontecimentos interioregp sstrutura composicional (situacéo
inicial, conflito, climax e volta a situagéo inijiara diferente da de Fernando Sabino.

Depois do trabalho com a oralidade, os alunosoretgram, em grupo, questdes
escritas referentes a cronica. Foram trabalhadosiemsnos itens da cronica de Fernando

Sabino.

6. PRODUZINDO CRONICAS
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Apés a leitura e interpretacdo dos textos, inidewa producdo da verséo escrita da
cronica. Os alunos tiveram que partir de um temsedecotidiano para a escrita do texto, de
acordo com as condi¢cGes de producéo tipicas da@éRara a elaboracdo de texto, houve
uma abordagem processual, em que etapas intelereddas como proposi¢éo, planejamento,
execucao, revisao e reescrita foram consideradas.

Primeiramente, foram selecionados, no quadro negioips acontecimentos do
cotidiano, a titulo de exemplo: uma situacdo pg#oaeque presenciou na rua, um costume
pessoal quebrado por um imprevisto, uma respostp@nada de um amigo (a), um acidente
provocado por descaso de alguém, etc., para ummpreensdo melhor do género.

Na proposicdo e planejamento, os alunos foram tades sobre aspectos
determinantes do texto, como seu objetivo, lingoagdequada, o leitor, onde sera veiculado,
se a exposicao dos fatos seria sob a visdo subjeticritica do cronista, etc. Fez-se entdo o
levantamento, a selecdo e a organizacéo das idéiagés de um roteiro que possuia o tema a
ser abordado, personagens, foco narrativo tempagesetc.

A execucdo constituiu a fase, propriamente ditaprdeucéo de texto, ainda que em
carater provisorio, pois o trabalho s6 estaria kkodo apds a revisdo. Tracado o plano, os
alunos fizeram a primeira verséo da crénica. Degoram avaliados quanto a adequacédo ao
género textual, & organizacdo da narrativa (seuppsoeréncia e coesdo) e a linguagem
(clareza, vocabulario, estilo, desempenho graniatica

Na revisdo, o professor atuou como principal memtiatb processo de criacdo de
texto. Coube a ele participar ativa e assiduameoneo leitor-revisor da producao do aluno,
contribuindo com elogios, criticas, sugestdes derfejgoamento, transformando-se em
verdadeiro parceiro na elaboracéo do texto.

A Ultima etapa foi a reescrita, que resultou na&erfinal. O aluno recebeu o texto
revisado-corrigido e procurou atender as solickac@rescritas pelas interferéncias do
professor, via comentarios e indicagédo do problema.

Apoés a leitura e revisdo dos textos produzidosspelunos, percebeu-se que parte
deles ainda ndo soube reconhecer a estrutura cmopa$ principalmente quanto a
tematica, mostrando dificuldades em partir da olaggo de um fato do cotidiano. Mesmo
trabalhando todos os procedimentos para realizdgdescrita do género, os limites e a
complexidade, neste momento, foram visiveis, pois dos alunos se ateve apenas na

descricdo e nao no registro proprio da crénica,cceenmostra a seguir:
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As pessoas nem sempre se parecem umas com as catt@sima tem sua
impressao digital. Quando uma crianca hasce na@reamde nada. Com
dois anos comeca a andar e balbuciar algumas palaXos cinco anos
comeca a estudar na creche.

Outro escreveu mais para 0 género argumentatolocando o seu ponto de vista
sobre a adolescéncia, ndo percebendo qual a fiwdalidspecifica, o conteldo e estrutura que
deveria produzir neste momento.

Diante desses problemas, constatou-se a necesgi@attabalhar com mais textos.
Alguns alunos ainda ndo possuiam as capacidadiesde@onhecimento do género. Assim,
lemos mais duas crbénicas do livro didatico: “Adotsge? Quem, Eu?”, de Lourenco
Diaféria, e “Na Escuridao Miseravel”, de FernandbiBo. Foram propostos exercicios orais
e escritos para identificar a presenca do efénsrarracdo de fatos da vida cotidiana, os
personagens envolvidos na historia, o tempo decdara espaco e a linguagem.

Dentre as atividades propostas, destacamos gsasitno:

* Os fatos comentados na cronica podem ser entenchaaos corriqueiros?

* Qual é aiintencao do autor ao escrever este texto?

* A histéria relatada na cronica lida € apenas fiwioou seja, inventada
pelo cronista? Justifique sua resposta.

Uma preocupacao foi ir além do entendimento apardo texto, mostrando que a
cronica ndo se limita apenas a narrar fatos, masabuma abordagem mais ampla com o
objetivo de criar humor, divertir e/ou levar o dgita refletir criticamente sobre a vida e os
comportamentos humanos, geralmente guardando upr@sa para o final.

Por fim todos produziram e reconheceram as cafsiitas do género textual,
demonstrando um grande lirismo, muita sensibilidaéenocdo em seus textos.

O espaco predominante das crénicas foram casasGjala tia, de uma amiga ou a
prépria casa. Os temas mais abordados estavam prditomos da vida cotidiana de cada
um: festa de aniversario, lugar onde vivo, viagaamoro, jogo de futebol, entes queridos,
escola, etc. Reconhece-se que os textos produapmtesentaram um carater socio-historico
com liberdade de producédo, especialmente por dar tide crbnica, que possui tais
caracteristicas.

Apos a correcao e a revisdo dos textos, os aliimeram a escrita da versao final da
cronica produzida. Também foram apresentadas anaisi@lunos da sala de aula por meio
de leitura. Na sequéncia, foram escolhidas, pdlows, as cinco melhores. Dentre estas, 0s

professores da escola selecionaram trés para serglinadas no jornal Diario do Noroeste,
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no dia 29/06/2008, periddico existente hd 54 anmsmmunicipio de Paranavai. As trés
escolhidas constituem os anexos deste artigo. Quentiemais cronicas produzidas, foram
expostas em murais da escola, para que alunogsporés, funcionarios, pais, enfim, toda a

comunidade escolar pudesse |é-las.

7. ANALISANDO AS CRONICAS PRODUZIDAS E PUBLICADAS

As trés cronicas escolhidas e enviadas para acaghb foram “A primeira cronica”,
“A minha primeira festa de aniversario” e “Habittes minha avo”.

Ao analisa-las, constatou-se que os temas estak@imos da realidade em que os
alunos estdo inseridos. Ndo se tratam de grandegeagmnentos, mas buscam a esséncia
deles, dissecando atitudes e comportamentos aparemnte banais, mas que possuem um
valor imenso para seus autores.

Quanto ao foco narrativo, observou-se em todas algsresenca de narrador-
personagem, o que possibilitou a producdo de @érémotivas, carregadas de subjetividade
e lirismo.

A estrutura do género foi obedecida, apresentaatims fdo cotidiano, elementos
bésicos da narrativa, tempo e espaco limitadospgesurtos, etc. No entanto, foi possivel
notar pequenos desvios. As trés cronicas nao apaeam 0 elemento-surpresa e pouco se
utilizaram de caracteristicas como o humor e dardéo presentes nas croénicas classicas.

E importante observar ainda que os textos apre@semtanuitos adjetivos em sua
composicado e que seus autores se utilizaram delinguagem informal, simples e direta,

préxima do leitor.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Estetrabalho desenvolvido para a pratica da leituralidade e escrita com o género
textual cronica atendeu aos objetivos propostos, viabilizandotabesecimento de relagbes
entre géneros textuais diversos, levando em contantexto socio-histérico, provocando
reflexdes sobre a literatura como manifestacaau@lle sobre o papel do leitor como agente
do processo de leitura, uma vez que houve a pEatigd de todos os alunos nas trés praticas.

E importante considerar que o desenvolvimentoeitarh e da escrita ocorre num
processo verdadeiramente dialégico, em que o mpptofessor de portugués é fundamental

na construcdo das relagcbes adequadas, que consgsterretomar o conteddo quando
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necessario, perceber quando o aluno assimilou ¢theuei solicitado, ter o discernimento de
qgue ele, o professor, ndo é o detentor de toddersser capaz de aprender com 0s alunos,
entre outros, para efetiva interacao entre eleadur®s e 0s alunos entre si.

Para Bakhtin (1992, p. 113), “a interacédo ou didlegtre interlocutores é o principio
fundador da linguagem: é na relacdo entre sujejtes se constroem a significacdo das
palavras, o sentido do texto e os proprios sujeisse processo dialdgico possibilitou maior
companheirismo e solidariedade, pois o professorfoidvisto apenas como um transmissor
de conhecimentos, mas como um estimulador, obsarvad mediador, criando uma
articulacdo entre teoria e pratica, lado a lado oatuno.

E necessério que, em qualquer atividade de le@turascrita, os alunos devem estar
motivados para ela, ter claro o que devem fazatirgpie sdo capazes para executa-la e achar
interessante aquilo que se propde que eles fag@ir(S1998).

Ficou evidentegue o conjunto de atividades ligadas entre si,gpaas e discutidas
com o intuito de ensinar um género textual, peraute os alunos tenham dominio, passando

a ler, escrever, escutar e falar ativamente empmasisas de linguagem.
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ANEXOS

A MINHA PRIMEIRA FESTA DE ANIVERSARIO

O dia amanheceu claro, o sol estava lindo e brdhancéu tdo azul como nunca tinha
visto antes. Acordei com disposi¢cao para a vidaa mamundo, pois sabia que era meu
aniversario e esperava uma simples e modestalastiem que fosse somente com alguns
familiares. Percebi que ninguém se lembrou.

Minha mée olhava para mim como se fosse um dia alprcomo todos oS outros,
meus irmaos e meu pai fizeram o mesmo que ela. lggs,de manha, percebi um bolo de
chocolate na geladeira, bem recheado com docesfeitos por cima. Era uma correria para
la e para c4, eu perguntava para todo mundo lastemara quem era aquele bolo, mas todos
diziam o mesmo, é para comer no café da manh&apeéogue me enganavam.

O dia foi desse jeito, corre para la, vem paratedtando me enrolar e, para falar a
verdade, eu ja estava ficando mesmo preocupadsapeén que eles realmente tinham
esquecido desse dia tdo especial: o dia do meeraano. Quanto mais a hora passava, mas
eu ficava nervoso porgque realmente néo se lembraeamm.

Por volta das dezoito horas, minha mde me mandwoartbanho, vestir uma roupa
nova e ficar limpo e cheiroso. Entdo obedeci, masdo saio do banheiro todos comegaram
a cantar:

- Parabéns pra vocé nesta data tdo querida...

Foi um susto muito grande, mas que felicidade! Aiganhei uma camiseta, uma
sandalia e um short. Comemos e bebemos até altas.hQuando acabou a festinha
estavamos todos alegres e sorridentes.

Foi nessa noite que percebi que a felicidade esta firéxima de nds, porque neste
gesto tao singelo de minha familia, jamais esqee€eaninha primeira festa de aniversario.

(Aluno: Edinei de Oliveira)
A PRIMEIRA CRONICA
Um dia na escola, a professora de portugués resddzer um passeio por Santa

Maria, para nos mostrar o lugar onde vivemos, verooon outro olhar aquilo que o cotidiano

nao nos deixa enxergar.
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Andamos pela vila rural, observamos os banco®sosa frente das casas em que as
pessoas se sentam ao final da tarde para bateapimhp caloroso.

Observamos que nao tem asfalto, com mato em afgyades, mas € um lugar
pacato, bom de se viver. Santa Maria ndo tem mpésasoas, mas tem bons moradores, gente
humilde, velhos, jovens e criangas conhecidas tazparte de uma so6 familia.

Quando tem festa na Igreja vem muitas pessoasjadsse enchem de carros do
comeco ao fim e sdo muito animadas, onde algurgadae outros ficam olhando. A bastante
comida e bebida e também o leildo de frangos, ke cabrito assado, com muita alegria e
agitacdo. Os fogos de artificios riscam o céu twminaos festejos divertidos. Quando acaba
todos vao embora com o coragédo transbordando idéagab.

Em Santa Maria também ha uma escola onde eu estsélibima série. Aqui tem bons
professores, que nos ensinam a ter cuidado com m mmbiente, ter respeito,
responsabilidade e também bons amigos.

Além da escola, hd um posto de salde onde ateodiEmtista e um médico que vem
uma vez por semana consultar as pessoas. Ha anedbdicam as criancas quando a mae e o
pai estdo trabalhando, um mercado onde todos fazas compras e também um curso de
pintura.

E um lugar pequeno com poucos habitantes, masdeose morar; ele que nos viu
nascer, esta nos vendo crescer e provavelmentmfisshomens.

(Aluno: Lucas Borges José dos Santos)

HABITOS DE MINHA AVO

Era forte como um touro, criava seus gansos, lyadie cachorros. Cuidava das flores
e também de sua casa. Levantava as cinco hor&gdeda a sexta-feira para fazer a comida
de meu tio que levava para a ro¢a. Quando eleekaja comecgava sua labuta: primeiro pela
casa, deixava-a bem limpinha, depois ia molhar 8aess todos os dias de manha e a tarde.
Em seguida ia tratar dos gansos e das galinhasdogailho e dando agua. Por fim limpava
o quintal com a maior alegria e ia fazer o almoco.

Mas certa vez, o destino quis Ihe pregar uma pgegidirar algumas madeiras do paiol
para fazer um doce no fogao a lenha e caiu. Dej@sise dia, ndo conseguiu andar mais. Ela
tinha doze filhos que se preocupavam muito conldesdela. Levaram-na para fazer alguns

exames e em um deles apareceu uma doenca chaorabase.
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Seus filhos a amavam muito e ela ndo melhorav@maeesolveram fazer outros
exames. Algum tempo depois os médicos descobritatigha alguns tumores, na verdade
ela tinha cancer.

Que desespero... Meu avd ja havia morrido de cémagora, a qualquer hora eu
poderia perder minha avé também. Depois dessaaotimecamos a dar o dobro de atencao
a ela, mais amor e carinho.

Poucos dias depois, pela méao sinistra do destiio, a falecer junto de seus nove
filhos.

Hoje, resta a saudade e a emocado ao lembra-igugdoi e sempre sera exemplo de
vida para um menino que jamais a esquecera.

(Aluno: Joao Pedro Aparecido Vicente)



