RELACOES ETNICO-RACIAS, HISTORIA, CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA NA EDUCACAO PUBLICA: DA LEGALIDADE A REA  LIDADE !

Elvira Maria Isabel Jaroskevitz

RESUMO

A Lei n° 10639/03 alterou a Lei n° 9394/96, a |HMB (Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional), tornando obrigatéria a inclusés curriculos da Educacdo Béasica a
Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira. Asr&rizes Curriculares Nacionais, emanadas
pelo Conselho Nacional de Educacdo, ampliaram ssuskdes, incluindo a educacédo das
relacdes étnico-raciais. O que se pretende € analsno se deu a educacdo da populacéo
negra e afro-descendente ao longo do tempo e cenestabelecem hoje nas escolas as
relacbes Etnico-Raciais e o ensino de historidtereuafricana e afro-brasileira. A partir dai,

verificar qual a proposta da SEED (Secretaria d&désda Educacdo) Parana para o
tratamento da tematica étnico-racial e de que fasm@ducadores tem internalizado essas
propostas. Finalizando, aponta-se para os campdsxveis para a implementacdo da lei nas

escolas da rede publica estadual.
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INTRODUCAO

A luta pela igualdade de direitos para a populagfio-descendente no Brasil nao
terminou com o fim do regime escravocrata. E aigla€omeca, pois a Lei Aurea e as outras
que a precederam ndo deram conta de asseguraogligeipopulacdo liberta e a seus

descendentes. Como afirma CUNHA

Além de sermos uma sociedade forjada na constdg@ion escravismo criminoso, a abolicdo
foi realizada sem uma ampla revisdo de direitoeeessidades da populacdo negra. Ao
contrario, as politicas republicanas sempre forarmdgacado do Brasil” e da europeizacao do
pais. As politicas cultural e educacional sdo exesnpnportantes deste esforco, onde nés
encontramos uma constante “folclorizagéo”, simplismdesprezo e perseguigdo a cultura
africana e afrodescendente (CUNHA JUNIOR, 2008)p.

Continuaram na marginalidade, sem direito a térahalho digno, educacao, saude ou
habitacdo, constituindo a parcela mais empobretadpopulacéo brasileira até hoje . Como

revelam as pesquisas recentes realizadas pelo IBGE:

As desigualdades raciais manifestas em todos decathmres aqui analisados expressam a
recorrente exclusédo social a qual homens e mulhideificados como pretos ou pardos, sdo
submetidos ao longo do percurso de suas vidagn@iitamente desfavorecidos quanto as
condicbes de moradia, assisténcia médico-sanitaseglaridade, emprego e renda, para
mencionar 0s mais importantes fatores de excluglte segmento populacional de

ascendéncia africana e indigena também apreserntaemaniveis de mortalidade infantil,

menores valores de esperanca de vida ao nasceremandices de mortalidade de jovens e

maiores propor¢cées de mortalidade de gestant&intgse de Indicadores Sociais do
PNAD/IBGE 2007: p. 182).

Ao longo do tempo o Movimento Negro, pos-abolichoagnpou inUmeras lutas para
a formulacdo de atitudes em defesa da populacdca,negnforme descreve CUNHA
JUNIOR:

Um foco de origem dos movimentos sociais negrasagltante das acfes sociais de luta pela
abolicdo do escravismo criminoso e da insatisfali@oresultados praticos da abolicdo. [...]
Outra origem que deve ser considerada ao aparetcindestes movimentos sociais no meio

negro foi o conjunto de politicas imigratérias eadias que se configuravam como politicas



racistas contrarias aos interesses e a estabilatazal, econdmica e politica das populagbes
negras. Além destas organizacdes de protesto aifgéo direta de luta politica devemos
considerar a existéncia de instituicdes culturamsligiosas que defendem, de certa maneira, a

consolidacdo de uma expresséo cultural negra. (GURNBNIOR, 2008: p. 3)

Muitas vitorias foram conquistadas, sendo uma delaprovacdo da Lei 10639/03,
que altera a Lei n° 9394/96, que estabelece axri2e@s e Bases da Educacdo Nacional,
tornando obrigatério o ensino de Historia e CultAfacana e Afro-brasileira na Educacao
Basica. A Lei 10639/03 introduziu na LDEN a obragadade do ensino de histdria e cultura
africana afro-brasileira. Em marco de 2008, en&wuvigor a Lei 11.465/08, que novamente
alterou o Art. 26-A da LDBEN, acrescentando a aingedade do estudo de Historia e
Cultura Indigena, juntamente com o estudo de HésmiCultura Africana e Afro-brasileira.
Contudo ha que se ressaltar que a Lei 10639/03ncaném vigor, mesmo com o advento a
Lei 11.645/08, e desse modo, como este trabalhefesee apenas a historia e cultura africana
e afro-brasileira, sera usada como referéncia a 1(639/03, sem desconsiderar as
modificagGes produzidas pela nova legislacéo.

A lei foi um passo importante e teve na sequémrciaprovacdo das Diretrizes
Nacionais para a Educacdo das Relacdes EtnicoiRacia Ensino da Histéria e Cultura
Africana e Afro-Brasileira pelo Conselho Nacional Bducacéo, traduzindo os principios da
lei de forma a colaborar para a sua implementag® escolas. No entanto, sabe-se do
desconhecimento dos professores em relacdo aaidostexigidos pela lei.

“Todos sao iguais perante a lei” € o que garanfato5° da Constituicdo Federal,
prevendo ndo haver desiguais, mas diferentes. Alaegc uma das instituicbes que deve
contribuir para o cumprimento da norma constitugienpara a mudanca do quadro vigente,
sendo de sua competéncia respeitar matrizes aslei@nstruir identidades. Para tanto, faz-
Se necessario repensar conceitos e verdades dosigas educadores.

Para isto, o parecer do Conselho Nacional de Edocatas questdes introdutorias,
esclarece que

procura oferecer uma resposta, entre outras, rada@eeducagdo, a demanda da populagéo

afrodescendente, no sentido de politicas acOesatfas, isto €, politicas de reparacdes e de

reconhecimento e valorizacdo de sua historia, rulau identidade. Trata ele de politica
curricular, fundada em dimensdes historicas, sacentropoldgicas oriundas da realidade
brasileira, e busca combater o racismo e as dis@gdies que atingem particularmente os
negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacdodupéo de conhecimentos, a formacéo de

atitudes, posturas e valores que eduquem cidadgathasos de seu pertencimento étnico-



racial — descendentes de africanos, povos indigeleasendentes de europeus, de asiaticos —

para interagirem na construgdo de uma nagéo detitacrdm que todos, igualmente, tenham

seus direitos garantidos e sua identidade valaiz&NE/Parecer 03/04).

Em 2007, como proposta de trabalho para o Programadesenvolvimento
Educacional (PDE), surgiu a possibilidade de apmdin os estudos na tematica e
acompanhar as politicas da SEED para a implementdgdei nas escolas da rede publica
estadual.

A militdncia na luta pela igualdade racial, ha nmi@suma década, além da vivéncia na
escola publica, possibilitaram a sensibilizaca@ gatematica e a reflexdo a partir dos varios
autores que tém se dedicado ao estudo da educasaelacdes étnico-raciais e da historia e
cultura africana e afro-brasileira.

A pretensao neste texto é fazer uma breve revisdivedatura enfocando a educacgéo
do negro e as relacfes étnico-raciais na escaddisanas propostas da SEED Secretaria de
Estado da Educacao) para a implementacédo da leegigiro sobre a visdo dos educadores
nas escolas publicas estaduais, a partir dos sedatprofessores e pedagogos participantes do
curso oferecido no Grupo de Trabalho em Rede (GTRa intervencgédo ocorrida na escola,
como atividades previstas no PDE (Programa de Debemento Educacional) da Secretaria

de Estado da Educacéo do Parana.

REFLEXOES SOBRE EDUCACAO, RACISMO E ANTI-RACISMO.

A educacao do negro: breve retrospectiva

Torna-se dificil resgatar a educacdo da populagdpanao longo do tempo, pois a
Historia da Educacdo nao tem contemplado a mulidislde dos aspectos da vida social e da
riqueza cultural do povo brasileiro. Mariléia doan®s Cruz, refletindo sobre o assunto,

aponta que

tém sido esquecidos os temas e as fontes histdguas poderiam nos ensinar sobre
experiéncias educativas, escolares ou ndo, dogeimal$ e dos afro-brasileiros. O estudo, por
exemplo, da conquista da alfabetizacdo por esgwygdos detalhes sobre a exclusdo desses
setores das instituicbes escolares oficiais, dasmniemos criados para a escolarizagéo oficial;
da educacao dos quilombos; da criacdo de escotamalvas; da emergéncia de uma classe

média negra escolarizada no Brasil; ou das vivénoi@s primeiras escolas oficiais que



aceitaram negros sdo temas que, além de terendegtmnsiderados no relato da historia

oficial da educacéo, estao sujeitos ao desaparswnmE€RUZ, 2005: p. 22-23).

A influéncia da Nova Histéria Cultural no campo ldstéria da Educacdo permitiu
incorporar categorias teorizadas em outros camppassando a ser “consideradas
imprescindiveis para entender o passado dos ferasremucativos, como as de género, de
etnia e de geracao, ao lado da classe socialpgagoada pelos estudos marxistas.” (LOPES e
GALVAO, 2001: p. 41).

Por muito tempo, ndo se perguntou, por exemplaesaleducacdo dos negros, dos indigenas
ou sobre as especificidades da educacéo feminmdifesentes momentos do passado. Hoje,
essas questdes sdo fundamentais para o entendiaengoe foi, do que é a educacdo
brasileira. Mesmo assim muitos ainda teimam emou@oer enxergar que sao profundamente
diferentes as histérias da educacdo do homem eutteemda crianca e do adulto, do negro,
do branco, do indigena e do judeu... Enxergar ¢rddeontinua exigindo um grande esforgco
principalmente para os que ndo ocuparam o lugaqaegouco puderam falar ou escrever ao
longo da histéria (LOPES e GALVAO, 2001: p. 41).

Alguns estudiosos, na maioria afro-brasileiros, #dedicado a pesquisa de fontes
gue possam elucidar a histdria que insiste em exdcostada.

Mario Maestri aponta que, ao chegarem, 0s escidagzamiciavam sua instrucao para
o trabalho agricola ou outro a que fosse serva,ha@endo preocupacdo nem em ensinar-lhes
a lingua, sendo obrigados a aprender por imitabio.cidade havia um ambiente mais
propicio para uma educacao formal e informal, paaslucrativo ter um escravo que soubesse
algum oficio, para aluga-lo. Isso fez com que nsudprendessem a ler, escrever e contar.
(MAESTRI, 2004: p.195).

A Constituicdo de 1824 coibia o ingresso da po@dagscrava nas escolas (art. 6°,
item 1) a qual se restringia a brasileiros e osraa®xs eram na maioria africanos de
nascimento. A Reforma Couto Ferraz (decreto n31lde 17 de fevereiro de 1854) institui a
obrigatoriedade da escola primaria para criancas deos. Cabe, no entanto, ressaltar dois
pontos relevantes na lei: ndo seriam admitidasngam com doencgas contagiosas € nem
escravas. Além disso, ndo havia previséo para eagéa de adultos. (SILVA e ARAUJO,
2005: p. 68).

Os Anais dos Congressos Agricolas sdo fontes imipdigsel para elucidar o

momento de transicdo do trabalho escravo parabalbra livre, mostrando as divergéncias



entre os que defendiam a educacédo dos nacionaiss¢eavos e descendentes) e 0s que
defendiam a entrada de imigrantes chineses ou eusopara suprir a escassez de bracos
oriunda das transformacgfes em processo. Os quediie 0 aproveitamento da mao-de-obra

nacional preocupavam-se com a criacdo de escaladrpmamento, uma vez que libertos os

escravos 0 seu encaminhamento para o trabalho fikgeisaria se dar pela persuasao

(SCHELBAUER, 1998: p.38).

De acordo com a autoraapesar dessa crenca, a escola voltada para ontext@ade
mao-de-obra assalariada ndo se efetivou, e, suageetemente, essas discussoes
desaparecem, de maneira simultdnea a abolicadtiefin SCHELBAUER, 1998: p.52).

E notorio que, resolvida a questdo da mao-de-olela pntrada de imigrantes
europeus, a educacao da populacédo negra foi edqudbuitas tentativas de regulamentacao
do ensino publico foram feitas apds a abolicdo, 1888, no entanto, pelo teor de tais

reformas

deduz-se que a populacdo negra teve presenca dis@mente negada na escola: a
universalizacdo ao acesso e a gratuidade escgiami@ram uma “aparente” democratizacao;
porém, na realidade, negaram as condi¢cdes objativaateriais que facilitassem aos negros
recém-egressos do cativeiro e seus descendentgsojgto educacional, seja este universal

ou especifico. (SILVA e ARAUJO, 2005: p. 71).

Somente ao final do século XIX, com o advento dsiren popular e 0 ensino
profissionalizante é que a popula¢gdo negra temtapidades concretas de escolarizagédo. A
educacao popular se estabeleceu em grupos escothes®s e escolas isoladas nos bairros
operarios e fazendas. O ensino profissionalizaate pela criacdo das primeiras escolas, por
decreto de Nilo Pecanha, objetivando a formacdamdenercado interno de méo-de-obra.
(SILVA e ARAUJO, 2005: p. 72).

Apesar das circunstancias sociais que mantinhamgoorfora da escola , o ensino
profissionalizante propiciou a escolarizacao psidisal e superior de uma pequena parcela da
populacdo negra. Esta populacdo negra intelecag@izpropiciou o surgimento dos
movimentos negros, sendo a Frente Negra Brasifaimdada em 1931, o maior e mais amplo
movimento negro, tendo inclusive implantado umalkasem sua sede no centro de Sao Paulo
(IDEM: p. 73).

Além da Frente Negra, outra experiéncia importaafgartir dos proprios negros, foi
o Teatro Experimental do Negro (TEN) criado no KR® Janeiro em outubro de 1944,

proposto por Abdias do Nascimento. A educagcdo nh TiBo se limitou a escolarizacéo,



sendo incorporada a perspectiva emancipatéria gimme seu percurso politico e consciente
de insercdo no mercado de trabalho; na dimensédwtascéao politica. O sentido de ser negro
foi colocado na perspectiva da negacdo da supoderioridade natural dos negros.
(ROMAO, 2005: p. 119)

Em 1961 é promulgada a primeira Lei de DiretrizeBases da Educacdo Nacional
(Lei n°. 4024/61) onde esta posto no Titulo | — Bos da Educacédo — Art. 1° - alinea g, a
condenacdo a qualquer tratamento desigual por end&vconviccao filosofica, politica ou
religiosa, bem como quaisquer preconceitos deelassraca. Na verdade ficou mais como
discurso, ndo havendo énfase na escola para t@lésS, 2005, p. 52). A Lei 5692/71 que
reformou a LDBEN de 1961 manteve no texto a congamao preconceito de raca.

Quanto a Lei 5692/96, o processo foi diferentgyé ocorreu apds a promulgacao da
Constituicdo de 1988, no momento de poés-abertuliticap com ampla movimentacdo da
sociedade civil. Em seu Art. 26, 84°, |é-se quensilio de Historia do Brasil levard em conta
as contribuicbes das diferentes culturas e etnas @ formacdo do povo brasileiro,
especialmente as de matriz indigena, africanaapéia. (IDEM: 2005p. 57).

A Lei 10639/03 alterou a Lei 5.692/96 em seus astig6 e 79, tornando obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasd e estabelecendo a inclusdo no
calendario escolar de 20 de novembro como ‘Dia dtedi da Consciéncia Negra”. Na
sequéncia, o Conselho Nacional de Educacgédo apragoWiretrizes Nacionais para a
Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais e para coedsiRlistoria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira.

Em 2008, a Lei 11.465/08 da nova redacdo ao ArHA 2t LDBEN, incluindo a
obrigatoriedade do estudo da Historia e Culturégert.

Este breve relato objetiva mostrar a lentiddo carm se caminha na conquista do
direito a educacao para a populacédo negra no Bi2€ilanos se passaram desde a abolicao
dos escravos e “seus descendentes ainda reivindmadidas compensatdrias na area
educacional, capazes de eliminar os efeitos pensest das barreiras impostas no passado e
equiparar as oportunidades de desenvolvimento eueridm ser oferecidas a todos” (SILVA
e ARAUJO, 2005: p. 75)

Apontamentos sobre as relagbes étnico-raciais naceta publica e o ensino de

histéria e cultura africana e afro-brasileira



Depois de muitas interdi¢cdes, a massificacdo dal@gtiblica permitiu a presenca da
populacdo afro-brasileira. Porém, os dados solescalaridade das criancas de ascendéncia
africana sugerem que a sua vida escolar € matd dificidentada que a das brancas.

Dados da Sintese de indices Sociais de 2007, laseadados coletados pelo
IBGE/PNAD coletados em 2006 revela que as desigdaklsociais se agravaram entre
brancos e negros na ultima década. Diz o docuntpr@@m relagdo a educacao

as taxas de analfabetismo, de analfabetismo fualciende frequéncia escolar continuam
apresentando diferencas significativas entre osisiigpresentados pela populacdo branca,
sempre favorecida, e os da populacéo preta e pamanimeros absolutos, em 2006, entre
cerca de 15 milhGes de analfabetos brasileiromeenram mais de 10 milhdes de pretos e
pardos, mostrando a gravidade deste problema paasegmento da populacdo. As taxas de
analfabetismo para a populagdo de 15 anos ou maiade foram de 6,5% para brancos e de
mais que o dobro, 14%, para pretos e pardos.

A taxa de analfabetismo funcional também é muitaong@ara brancos. O indicador de média
de anos de estudo da populagdo de 15 anos ou enalade mostra uma vantagem de 2 anos
para brancos, com 8,1 anos de estudos, em relgg&boa e pardos, com 6,2 anos, diferenca
gue vem se mantendo constante ao longo dos anasdgegs informacdes disponiveis. Outro
indicador, o da distribuicdo por cor ou raca daumgio que freqienta escola com idades
entre 18 e 24 anos mostra também significativaeretias entre os grupos analisados.
Enquanto o percentual de brancos que aparecem estindantes de nivel superior ou terceiro
grau é de 56%, o de pretos e pardos apenas al2@fgamostrando a enorme diferenca de
acesso e permanéncia dos grupos raciais nesteddvestudo. (IBGE/PNAD — Sintese de
Dados Sociais 2007: p. 182, 183).

Para Elizabeth Fernandes de Souza, compreender smui&@o as relagdes no interior
da escola € fundamental a pesquisa, pois a escdizcésde relagdes sociais que estruturam
e marcam o processo de socializacdo. Moldam-se abampentos e estruturam-se formas de
agir a partir do que é aprendido e internalizadtldea mais tenra infancia (SOUZA, 2001: p.
61).

Diante de tais preocupacdes, pesquisadores téultadw a tarefa de desvendar como
se dao as relagbes raciais no interior das esdOlassuelo Dores Silva analisou como se
processam as relacdes sociais entre alunos de eifeeentes e como esta relacéo interfere
na constituicdo da identidade e na auto-represamtdgs alunos negros no interior de uma
escola publica de um bairro periférico de Belo Bamie (SILVA, 1995: p.20).



As falas coletadas tornam visiveis tais relagfes.cAancas e adolescentes negros
queixaram-se dos constantes nomes com que eramagos, em suas interacbes com 0s
colegas.

“Quando alguma pessoa coloca apelido em mim, esimb@ humilhada e triste. Vou
dar alguns apelidos: nega, urubu, filha do Muss@Quem me chama dessas coisas é o T.
(Sujeito D. M.)

“F. me chama de negra, diz que o0 meu nome é nonesaava. Quando ele passa
perto da minha casa, grita meu nome e me ofendgatavras.” (S.M.)

A redacgéo proposta pela pesquisadora mostra o mfes por ndo serem tratados
pelo nome.

“Gostaria de ser alto e bonito, forte e ndo queriadefeito, porque os meninos fica
mexendo comigo.”

“Eles fica me chamando de beicudo e eu queria lé&vio certo.”

(Redacéao do sujeito R. S.)

A autora, analisando os dados, expoe:

Através desta investigacdo, observamos que esteddébrancura induz o sujeito negro, aqui
representado pelos alunos ndo-brancos, a rejeg&oal cor e de suas caracteristicas fisicas

raciais, como pudemos captar durante as entrewstasanalise de redacdes (IDEM: p. 108).

Eliane Cavalleiro, por sua vez, pesquisou, no anth398, a realidade escolar de uma
escola municipal de educacéo infantil na cidad&&e Paulo. A pesquisadora trabalhou em
duas etapas. Primeiramente observou, em trésdmkasla, alguns procedimentos de criancas
e adultos diante da diversidade racial, valoredudtios pelos professores de educacéo
infantil aos seus alunos e os valores atribuidtssp®iancas a seus pares; atitudes e praticas
evidenciadoras da presenca de discriminacao erpmeito na pré-escola. Em uma segunda
etapa foram entrevistados profissionais da esedlamos e familiares, a fim de levantar os
efeitos das relagOes sociais na vida dos entrelaista na sociedade brasileira.

A reflexdo sobre os dados coletados levou a pesdiia a concluir que o espago
escolar reproduz o modelo de beleza branca/eurofa@endo com que as criangas negras

recusem as caracteristicas raciais do grupo negro.

“E, eu disse para ela (a professora) que eu n&tagee¥ preta, eu queria ser como a Angélica.
Ela é bonita.” (CAVALLEIRO, 2001: p.146).
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Evidenciou-se também o sofrimento da crianca ney@osta diariamente a violéncia,
de forma explicita ou simbdlica, influenciando rteganente na construcdo de sua
identidade.

E facil concluir, a partir dos relatos, que

a contribuicAo da escola tem sido, ndo de estimaladesenvolvimento de processos
identidarios que facam da sociedade brasileira songdade mais igualitaria; ao contrario, a
escola reproduz e mantém a estrutura e o modelelagdes sociais vigentes, calcados na

percepcédo da diferenca como sindnimo de inferidad& OGACA, 2006: p.44).

As pesquisas revelam o que o curriculo ndo moasraelacdes raciais na escola néao
sdo harmoniosas e necessitam ser modificadas, soh g@e continuarem produzindo e
reproduzindo desigualdades, a partir da inferigépados grupos néo brancos.

Por outro lado, a histéria e cultura africana e-afiasileira ainda esta pouco presente
nos curriculos escolares. Segundo Circe Bitten¢8005), a concepcéo de Histéria ensinada
€ a de que indigenas e negros ndo possuem hisipanaas influenciaram ou contribuiram
para a vida cultural brasileira, principalmente moeio de habitos alimentares, musica,
eventos esportivos.

N&o se conta sobre os movimentos de resisténcia &itd contra a escravidao
ocorridas no Brasil, como as revoltas dos MalésBalaiada, da Chibata, dos Buzios, nem
sobre a formacao dos quilombos (SANTOS, 1997: p.78)

No entanto, muitos historiadores fazem a criticaqde a Histéria do Brasil seja
ensinada na perspectiva de um passado Unico e Boemgignorando os diferentes setores
sociais e étnicos da sociedade brasileira, atriflmutal construcdo ao mito da democracia
racial criado para fundamentar a homogeneizac¢diural e omitir as diferencas e
desigualdades sociais. (BITTENCOURT, 2005: p 198)19

O principal problema encontrado no processo denert Historia Africana € relativo
aos preconceitos que se tém sobre a Africa. Pargidde Cunha Junior, “a imagem do
africano na nossa sociedade € a do selvagem atzaloean miséria. Imagem construida pela
insisténcia e persisténcia das representacOesuadsccomo a terra dos macacos, dos ledes,
dos homens nus e dos escravos” (CUNHA JR, 19%8)p.

Portanto, faz-se urgente aprofundar o conhecimsotice a histéria e cultura africana

e afro-brasileira para compreendé-las no contextoistoria geral da humanidade.
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AS POLITICAS EDUCACIONAIS DO PARANA E A INSERCAO DO S
CONTEUDOS REFERENTES AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

No Parana, algumas acles e politicas tém sido mgoitadas pela SEED, desde a
aprovacao da Lei 10639/03, a partir das discussés®ntidades do Movimento Negro e da
APP-Sindicato. Constituiu-se uma comissdo parauds&io e encaminhamentos referentes a
tematica das relacdes étnico-raciais na escolapsioo de Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana. Resultou dai a elaboracéo de dois naddematicos visando a divulgacao da Lei
e das Diretrizes Curriculares Nacionais editada® gonselho Nacional de Educacao
(Parecer n°® 003/2004, de 10 de marco de 2004\ aiasas Complementares elaboradas pelo
Conselho Estadual de Educacdo, bem como divulgaer&nacias desenvolvidas sobre a
tematica nas escolas publicas estaduais.

Ao prefaciar o caderno tematico “Educacéo paraedagies Etnico-Raciais”, a ent&o
Superintendente de Educacdo, Dr2. Yvelise FreimsSduza Arco-Verde, explicita o
pensamento da SEED:

Tais conteldos ndo se constituem como temas tr@agsepois Ndo sao assuntos a serem
esporadicamente trabalhados na forma de projetepenas durante dias especificos como o
Dia da Consciéncia Negra, sdo, sim, conforme imdiceossas Diretrizes, contelddos que
devem ser trabalhados em todas as disciplinas dazncarricular e assim devem estar
contemplados no Projeto Politico-Pedagdgico de galduicdo de ensino (ARCO-VERDE,
2006: p.7).

Em documento elaborado pela Coordenacdo de GestamaE (CGE/SEED) para a
Semana Pedagdgica Descentralizada nas escoladhend@i 2008, evidencia-se a forma de
implementacdo dos conteudos referentes as questidies-raciais, dentro de uma visdo de

curriculo, conhecimento e contetdo.

Em sintese, o curriculo é a expressdo das concegdéehomem, de mundo, de ensino e
aprendizagem, de método e de educacdo), das @gsrsgbre a escola e seu papel social, das
praticas pedagogicas e das relagdes nela vividasomio conseqiiéncia disto, a selecéo
intencional de conteldos, saberes e conhecimerdogiais devem ser democratizados para

toda a populacdo, uma vez que séo requisitos ménraia a participacdo consciente em uma
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sociedade cada vez mais excludente, seletiva eaditdria (Orientacdes para a Organizagao

da Semana Pedagdgica, 2008: p. 6).

Este mesmo texto revela claramente a discordanutiaredacdo aos Parametros
Curriculares Nacionais que trazem a tematica degdes étnico-raciais como um tema

transversal, tratado como pluralidade cultural.

Sem duvida, com estas atribuicBes a escola sedériaortina de fumaga para camuflar as

reais condicBes estruturais sob as quais a so@esl@aada sujeito em si estd condicionado.

Portanto, agrava-se o fato de pensar que, pedagogite, a pedagogia de projetos é tomada
como possibilidade de ensino, encobrindo a sisteanpbntual que encerra em si mesma.

[...]

O modelo de organizacao curricular proposto pels,R.om base na pedagogia do aprender
a aprender, descentrou 0s conteudos historicamengdituidos nas disciplinas escolares, por

meio dos quais a escola trabalha com o conhecinpartodar destaque a outros conteudos,

chamados por Sacristan (2000) de ‘nebulosos e poams’. (Idem, 2008: p. 8)

O texto expressa o entendimento de que, ao ladaitdes assuntos como Estatuto da
Crianca e do Adolescente, Estatuto do Idoso, viidée drogadicdo, a historia e cultura
africana e afro-brasileira se insere entre os DeEs&fducacionais Contemporaneos, 0s quais
tém uma historicidade ligada ao papel e a cobrdagaciedade civil organizada, em especial

dos movimentos sociais (p. 12).

E na categoria totalidade — condigdo de compreais&onhecimento nas suas determinacdes
que as questBes sociais, ambientais, econdmiclcgm e culturais podem e devem ser
tratadas. Nesta perspectiva, os "desafios edu@asiaro curriculo devem pressupor ser parte
desta totalidade.Portanto eles ndo podem se impdiscdplina numa relacdo artificial e
arbitraria, devem ser “chamados” pelo contetdo daipglina em seu contexto e ndo o

contrario, transversalizando-o0 ou secundarizanini®).

Se had o entendimento de que os citados desafiosmdeser tratados de forma
curricular, € nas Diretrizes Curriculares que degenmserir. Portanto, cabe analisar como as
relacdes étnico-raciais e o ensino de historialtereuafricana e afro-brasileira, objeto deste

estudo, nelas séo incorporados.
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As diretrizes curriculares de Histéria se organizzim trés conteldos estruturantes,
entendidos como conhecimentos que aproximam e iaeganos campos da Historia e seus

objetos. S&o eles: relacdes de trabalho, relagbpsdkr e relacdes culturais.

Por meio destes contetdos estruturantes o profeles@r discorrer acerca dos problemas
contemporaneos que representam demandas sociaigtesn alguns deles, inclusive, foram
estabelecidos em lei, tais como a inclusdo dastieasale Histéria e Cultura Afro-Brasileira e

da Histéria do Parané (p. 33).

Esta forma de organizagdo dos contetdos permiteclaséio da historia e cultura
africana e afro-brasileira naturalmente.

Nas diretrizes curriculares de Geografia a abomatgmbém é feita a partir de
conteudos estruturantes, que se desdobram em dostegspecificos, assim como as
diretrizes curriculares das outras disciplinas. sfilmem-se contetdos estruturantes: as
diversas dimensdes do espaco geografico: dimens@ca, dimensédo sbécio-ambiental e a
dimensao cultural, na perspectiva da Geografiadariifal abordagem permite, se houver
interesse por parte do professor, incluir de fomwds sistematica a questdo das relagdes
étnico-raciais.

Especificamente, no tratamento da metodologiaeteiéncia a Lei 10639/03.

O professor de Geografia deve estar atento a L&D639/03, tornando obrigatério abordar

conteudos que envolvam a tematica da historiatarauvhfro-brasileira e africana que podem
ser vistas nas diferentes séries do Ensino FundaheiMédio e relaciona-las aos contetdos
estruturantes de forma contextualizada. O trabpiiagdgico com esta temética pode ser
feita, por exemplo, por meio de mapas, maquetedpdeimagens, fotos que tragam

conhecimentos especificos tais como: a composigdpogulacéo brasileira e miscigenagao
dos povos; a distribuicdo espacial da populacdedastendente no Brasil e no mundo; as
contribuicbes do negro na construcdo cultural dgémebrasileira; as migragbes do povo
africano no tempo e no espaco; o trabalho e rewndaaffodescendentes.; a configuracdo

espacial do continente africano (Diretrizes de Gaftay p. 48).

Em Matematica, no trato das tendéncias metodol$giaalocada como possibilidade
a etnomatematica, a qual leva em consideracdo §aeeriste um Unico, mas varios e

distintos conhecimentos e nenhum é menos importgoge 0 outro. As manifestacdes
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matematicas sdo percebidas por meio de diferembeiag e praticas, das mais diversas areas
que emergem dos ambientes culturais. (Diretrizédatematica, p.26)
A Educacao Fisica traz como objeto de estudo areuttorporal Quando trata sobre

cultura corporal e diversidade as diretrizes regam

Aulas de Educacgdo Fisica podem revelar-se exceleptetunidade de relacionamento,
convivio e respeito entre as diferencas de dese@nvahto, de idéias e de valorizagédo

humana, para que seja levado em conta o outrot{i2eé®e de Educacao Fisica, p. 29 ).

E usada nota de rodapé para lembrar sobre a abiggide legal em se trabalhar
conteudos referentes as relagdes étnico-raciais

Ao tratar sobre lutas, aparece capoeira como unsa passibilidades a serem
trabalhadas, ao lado do karaté, judbé e outras l@giais orientais. Quando se refere as
dancas, o texto menciona a danca afro-brasilein@oceendo uma danca que retrata bem a
questéao cultural (p. 42)

Nas diretrizes de Arte, a forma como se estruturarcontetdos — elementos formais,
composi¢cao, movimentos e periodos - permite quets®Eluza a tematica de cultura africana
e afro-brasileira nas artes visuais, dan¢ca e musica

Ao conceber como conteudos estruturantes, mittogofia, teoria do conhecimento,
ética, filosofia politica, filosofia da ciéncia etética, o texto das diretrizes de Filosofia
justifica a dificuldade que seria trabalhar umaisdie geografica devido a caréncia de
bibliografia sobre filosofia oriental e africana.

Na disciplina de Sociologia, ao tratar do contelil@itos, cidadania e movimentos
sociais, as diretrizes propdem que “numa persgectiitica que contemple diferentes linhas
interpretativas, a analise sociolégica da categbabalho, na contemporaneidade, deve
problematizar o lugar da mulher, do negro e dooindu seja, das denominadas minorias”
(Diretrizes de Filosofia, p. 51).

As diretrizes de Lingua Estrangeira Moderna abrigunaa possibilidade de trabalhar
a tematica racial ao colocar dentre os principioe gorteiam os fundamentos tedrico-
metodoldgicos o direito a diversidade (culturagntidaria, linglistica), pautado no ensino de
linguas que nao priorize a manutencdo da hegemaouliaral (Diretrizes de Lingua
Estrangeira Moderna, p. 18).

As diretrizes de Ciéncias, Quimica, Fisica, Biagdiingua Portuguesa e Ensino

Religioso ndo trazem nenhuma referéncia a temdéicaultura africana e afro-brasileira.
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Diante do que evidenciam as diretrizes, pode-g& agfiee ainda ndo concretizam plenamente
a proposta da SEED.

AS VIVENCIAS NA ESCOLA PUBLICA DO PARANA

Se nos documentos das diretrizes oficiais aindasedconcretizaram as politicas da
SEED voltadas para as relagdes étnico-raciais iaceda historia e cultura africana e afro-
brasileira, na pratica escolar tém se realizado pelpenho de alguns abnegados, na maioria
engajados nas lutas de entidades do Movimento Neégsocontatos com professores e
pedagogos a partir do Grupo de Trabalho em Red®)®Ta implementacéo da proposta do
PDE na escola, revelam o que pensam e fazem aspooés ao tratarem da questéo.

A implementacdo no Colégio Enira Moraes Ribeirddeanavai deu-se a partir de um
curso de 40 horas, com participacdo de professtgediferentes disciplinas. No curso foi
trabalhado o material didatico “Educacéo das rea@inico-raciais na escola: desafios para a
implementacdo da Lei n°® 10639/03” produzido parBOE. Também foram estudadas as
diretrizes nacionais do Conselho Nacional de Ediwag as normas complementares do
Conselho Estadual de Educacdo, os cadernos temdircaluzidos pela SEED, além de
textos de diversos autores, versando sobre o ewm&noistoria e cultura africana e afro-
brasileira, Ao término do curso aferiu-se em quaesmo contribuiu para a sensibilizacéo e
formacéo de cada um dos participantes.

O reqistro da fala dos professores contribui paatendimento da realidade escolar:

“Em capacitacoes realizadas na escola estudei ssbrelacGes étnico-raciais muito pouco.
Este curso contribuiu para adquirir conhecimentdesconstruir alguns mitos que séo tao

fortes que surgem dificuldades para articular rosgarmacées” ( V.B.)

“O curso foi de grande importancia, pois eu nadairtonhecimento de alguns assuntos
abordados nos encontros. Gostei de conhecer uno poais sobre as relagdes étnico-raciais e
cultura africana.” (E. V.)

“Eu ndo tinha a minima nocao da cultura africamasuala importancia para a construgéo do
povo brasileiro. Comecei a entender a Histériacafia e por que é tdo importante que ela

seja ensinada nas escolas, universidades e moasmsotiais. (R. L.)
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Quando Henrique Cunha diz “A Africa € do outro ladi rua e nos falta coragem para
atravessa-la” estd dizendo a mais pura verdadeanitb&m que a nossa pobreza foi
consequéncia de uma dominagdo escravista e ragistaos empobreceu sistematicamente
nos dois lados do Atlantico — me abre a cabecagrdaesder um pouco mais sobre as relages

étnico-raciais”. (S. C.)

“Achei que a contribuicdo que o curso trouxe no ne&so, foi poder analisar mais
intimamente a questdo racial, ndo somente comaelaps outros, mas também a mim
mesmo. Isto poderd me ajudar certamente na midgécecom todos: professores e alunos,

nas relagdes do dia-a-dia, me tornando mais carneci¢R. L)

“O curso foi muito importante para a minha formagiente. Pois a cada dia vivemos
diferentes situacdes em sala de aula e com o cuessinto um pouco mais preparada para
resolver situacdes de preconceito.” (V. B.)

“O curso teve contribuicdes tedricas e fortalecitnae idéias e parametros para a prética
educativa. Como educadora posso refletir sobreeagyubldades sociais e contribuir para

desenvolver uma nova cultura, novas relagfes.B(V.

“E preciso conhecer a verdadeira historia da Affiaga se desconstuir mitos e reconstruir a
verdadeira historia, pois todo esse aprendizadbafséado em uma histéria parcial, distorcida
e promotora do racismo. E cabe a nés, professdagsnicio para que as geracgdes futuras

percebam o grande erro cometido.” (L. S. e M. A. Z.

A partir dos estudos, os professores pensaram alyaftividades e conteudos a serem
trabalhados.

No geral: organizar palestras e atividades cukucantemplando as relagfes étnico-
raciais para pais e alunos; capacitacéo de protsso

Arte: confeccdo de mascaras africanas; a influédeganegros na arte brasileira; as
dancas africanas tradicionais e as dancas conté@mgss de influéncia negra; negros de
destagque no esporte, danca, musica, canto, teitema, televisdo; simbolos graficos —
Adinkra

Matematica: ensinar jogos do tipo Mankala; realczampeonatos;

Quimica: incluir a Africa ao tratar sobre a hisadilia quimica; producdo de melanina.

Os depoimentos revelam a inseguranca dos educddenés ao desafio colocado e o
desejo de conhecer mais sobre a temética.
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Os pedagogos e professores que participaram do@eifrabalho em Rede também
demonstraram haver tentativas em realizar ativelaglee contemplem as relacdes étnico-
raciais e historia e cultura africana e afro-beas| porém de forma esporadica, sem muita
sistematizacdo. Nem todos conheciam as diretripescalares nacionais emanadas pelo
Conselho Nacional de Educagcdo nem os cadernositesmgiroduzidos pela SEED. Ao
analisarem o Projeto Politico Pedagogico de suadassperceberam que as relagdes étnico-

raciais ndo aparecem como um problema a ser eafi@nt

CONSIDERACOES FINAIS

A realidade apresentada por meio dos estudosxdefiee depoimentos mostra que a
escola reproduz as discriminacoes e preconceit@®cadade nas suas relacdes sociais. Por
outro lado, existe um reconhecimento das desigdakleétnico-raciais e o desejo de
transforma-las por grande parte dos educadores, dagueles que estdo nas escolas quanto
0S que estdo na SEED, responsaveis pela gespiditieas educacionais.

Também fica evidente que a maioria dos educadp@sndo ter usufruido de tal
formac&o, ndo conhece questbes relacionadifsica, nem a trajetéria dos africanos e afro-
descendentes no Brasil, 0 que impossibilita travatistéria e cultura africana e afro-
brasileira coerentemente, sem folclorismos.

Diante desta constatacdo, aponta-se para a neadsgié uma politica de formacéo
mais intensa, que chegue a todos os educadoresidauablica estadual. Além disso, faz-se
necessario o acompanhamento sistematico dos Rropabtico-Pedagdgicos e Propostas
Curriculares das escolas. A instituicdo de algumcowso (premiacdo) para professores que
apresentem trabalhos significativos com seus alpodsria ser um incentivo a mais para a
concretizacao de politicas educacionais voltades @pauperacédo do racismo.

O presente trabalho se prop6s a mostrar como @d&rad tematica pela Lei n°
10639/03 pela SEED e como os professores e pedagégointeriorizado as propostas de
implementac&o. Descortina-se, a partir desta r@flexm campo proficuo de pesquisa para se
desvendar como se da a concretizacéo das direttizeésulares nas praticas escolares da rede

publica estadual do Parana.
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