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Resumo

Neste trabalho discutiremos a necessidade e fungao do Livro Didatico para o
trabalho docente. Elencaremos algumas questbes apresentadas pelos
Professores de Filosofia, a partir de um questionario que responderam com o
objetivo de entender como o Livro Didatico Publico de Filosofia — LDP de Filosofia
- foi implantado nas escolas paranaenses e qual a interpretagao do professor que
o utiliza. Procuraremos demonstrar que, a nosso ver, o Livro como material
didatico para o trabalho docente-discente € quase imprescindivel diante da
realidade nacional do ensino. Ao mesmo tempo verificaremos em que medida ele
€ aceito ou recusado sem que haja, muitas vezes, uma analise do livro. Nosso
trabalho, mesmo que tenha como foco o LDP de Filosofia, buscara, de fato,
discutir a presenca de material didatico nas escolas e o papel direcionador e
condutor da atividade pedagodgica inerente ao material didatico. Para noés, os
recursos didaticos exigem do professor conhecimentos para além dele,
posicionamentos criticos e reflexivos para que possa fazer bom uso do LDP de
Filosofia em seu trabalho docente.
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TEXTBOOK: ITS IMPORTANCE AND NEED FOR THE TEACHING-LEARNING
PROCESS.
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ABSTRACT

This study discusses the necessity and function of the Textbook for teaching.
Some issues presented by professors of Philosophy are pointed out, having as
bases data obtained through a questionnaire applied to them, in order to
understand how the Public Philosophy Textbook - LDP Philosophy - was firstly
used in schools of Parana and the interpretation given by teachers who have used
them. It is shown that, in our view, the textbook, as a teaching material, is almost
indispensable for teaching due to the current scenery of the national education. At
the same time it is verified in what extent the textbook is accepted or refused in
schools, many times, without a previous exam and/or book review. The present
study, even having as main focus the LDP Philosophy, in fact, discusses the use
of educational materials in schools and the targeted and driving role of the
pedagogical educational activity, inherent to educational teaching materials.
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According to our point of view, teacher's teaching resources require a knowledge
beyond the material used in class, and require assuming reflective and critical
positions that enable to make good use of the LDP Philosophy in everyday
teaching.

Key-words: Textbook, Philosophy, LDPPhilosophy.

1. Introdugao

Como professor PDE ', realizamos algumas atividades ao longo de 2007 e
2008. Capacitacdo oferecida pela IES responsavel, no caso a UEM -
Universidade Estadual de Maringa, sob a orientagdo de um docente desta
Instituicdo, a professora Dra. Terezinha Oliveira.

Nossa primeira atividade foi a elaboracdo de um Plano de Trabalho no qual
deveria constar a proposta de producdo do material didatico, podendo ser um
OAC, Folhas ou outro material. Cada professor PDE coordenou um Grupo de
Trabalho em Rede - GTR, que ocorreu no periodo de 03/10/07 a 30/06/08. O
encaminhamento e coordenacdo de um GTR constavam no Plano de Trabalho
que foi entregue em agosto de 2007.

Por termos participado da elaboracédo do LDP de Filosofia com os capitulos
de ética, resolvemos dar continuidade a esses estudos, verificando como o LDP
chegou as escolas e quais foram os limites e avangos apresentados por ele,
segundo os professores que o utilizaram ao longo de 2007.

Em nosso GTR propusemos, no médulo IV (27/11 a 18/12 de 2007), uma
analise do LDP de Filosofia. A partir de questdes apresentadas procuramos
elencar a aceitacdo do professor e dos alunos, os limites e dificuldades para

trabalharem com o livro e uma avaliagdo da proposta metodolégica do LDP 2,

' O PDE a que nos referimos: “E uma politica publica que estabelece o didlogo entre os
professores da Educagao Superior e os da Educagdo Basica, através de atividades tedrico-
praticas orientadas, tendo como resultado a producdo de conhecimento e mudangas qualitativas
na pratica escolar da escola publica paranaense.O Programa de Desenvolvimento Educacional —
PDE, integrado as atividades da formacdo continuada em Educagéo, disciplina a promog¢ao do
professor para o Nivel lll da Carreira, conforme previsto no Plano de Carreira do Magistério
Estadual, Lei Complementar n° 103, de 15 de margo de 2004” (Disponivel em:<
http://www.pde.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=2>, acesso em 15 nov.
2008..

2 As questdes que apresentamos aos professores participantes de nosso GTR para que
avaliassem a implementagéo do LDP de Filosofia nas escolas em que atuam estdo em anexo.
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Neste texto, dividimos nossa discussido em dois momentos. Primeiramente

consideraremos, a partir de alguns teoricos, a questdo do material didatico e sua
importancia para o processo ensino-aprendizagem. Em segundo lugar, o
entendimento e o uso que o professor da rede estadual faz do material didatico
disponivel pelo Estado, no caso o LDP de Filosofia. A partir desses dois enfoques
apresentaremos algumas discussbes possiveis acerca do LPD de Filosofia, das

questdes pertinentes ao material didatico e suas possiveis abordagens.

2. A quem destina-se o Livro Didatico?

O LDP de Filosofia insere-se em um projeto do Governo do Estado do
Parana em oferecer Livros Didaticos a todos os alunos do Ensino Médio das
escolas publicas paranaenses °.

A elaboragao do livro ocorreu a partir de 2005, quando a oferta de Livros
Didaticos ao Ensino Médio estava iniciando pelo MEC — Ministério da Educacao e
Cultura. A SEED/PR — Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, ao buscar
oferecer Livros didaticos aos seus alunos propds-se ela mesma produzi-los e ndo
apenas comprar os disponiveis no mercado editorial.

Sabemos que a iniciativa de distribuicdo de Livros Didaticos do MEC nao
contemplou o Parana e Minas Gerais “[...] por estes estados possuirem programa
proprio” * para a aquisicdo de LD. O MEC autorizou o Parana a produzir Livros
Didaticos. A peculiaridade do Estado na producgao de Livros Didaticos se deu por
ter sido feita por professores de sua rede publica de ensino.

Como a distribuicdo de LD pelo MEC passa necessariamente pela questao

curricular, para essa discussdo consideramos a contribuicdo de J. Gimeno

® “Trata-se de um material produzido por profissionais da rede publica estadual paranaense,
envolvendo as doze disciplinas de tradigcdo curricular no Ensino Médio: Lingua Portuguesa/
Literatura, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Geografia, Histdrica, Filosofia, Sociologia, Arte,
Educacéo Fisica e Lingua Estrangeira Moderna”.

Disponivel
em:<http://www.diaadia.pr.gov.br/projetofolhas/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=10>,
acesso em 26 nov. 2008.

* “O FNDE distribuiu, no final de 2005, livros de portugués e matematica para 7,01 milhdes de
estudantes das trés séries do ensino médio, matriculados em 13.253 escolas publicas de todas as
regides do pais. Nao foram contemplados os alunos e as escolas da rede estadual de Minas
Gerais e do Parana, por estes estados possuirem programas proprios” (disponivel em:<
http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html#historico>, acesso em 26 nov.
2008..
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Sacristan, com sua obra O Curriculo — uma reflexao sobre a pratica. Destacamos

que o autor dedica-se a uma analise do sistema educativo espanhol e ndo o
brasileiro. Todavia, como afirma Sacristan, sua preocupacg¢ao tem como foco a

tematica referente ao curriculo,

[...] principalmente quando em nossa tradicdo pela histéria de
controle sobre a educacdo e a cultura que nela se distribui, as
decisdes sobre o curriculo tem sido patriménio de instancias
administrativas que monopolizaram um campo que, nesta
sociedade, sob a democracia, deveria ser proposto e gestionado
de forma bem diferente da qual se tem conhecimento
(SACRISTAN, 2000, p. 9).

Como destaca Sacristan, o curriculo por ter a fungdo de organizar e, em
certa medida, controlar a educacao e a cultura, tradicionalmente esteve reservado
ao Estado e suas instdncias administrativas. Com o processo de abertura
democratica °, a sociedade passou a desenvolver formas de participacdo nas
decisdes referentes ao curriculo.

Sacristan constata esse processo de abertura democratica na Espanha,
porém esse processo nao se restringe apenas a Europa, devido ao processo de
globalizagdo. Como nos destaca Fausto (2002, p. 122) “[...] na esfera mundial, um
dos acontecimentos mais importantes foi a queda do Muro de Berlim, que
simbolizou o fim da Unido Soviética e de seu sistema. Com isso, terminou
também a guerra fria [...]".

Alguém poderia nos questionar a validade no uso de um teorico espanhol
que discute o sistema educacional espanhol. Nossa justificativa esta no fato de
que a sociedade brasileira assim como a espanhola, salvo as devidas proporcoes,
enfrenta os desafios devido as mudancas ocorridas nas esferas politicas com o
processo de democratizacao.

Neste processo de democratizacdo ocorreram o0s embates, sobretudo
advindos com a promulgacédo da Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN, que segundo Oliveira (2008) “[...] foi promulgada
em um momento histérico bastante definido, [...] a época da Globalizacdo e da

implementagdo de wuma politica concorde com ela conhecida como

® Um dos marcos dessa abertura democratica no Brasil é “[...] a Constituicdo de 1988 [que] é a

expressdo de uma transigdo politica [...] de um regime militar para a democracia” (WEFFORT,
1992, p. 189).
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"® Assim, tanto as educacdes espanhola quanto a brasileira se

neoliberalismo
aproximam no que se refere nos desafios a serem enfrentados devido ao
processo de globalizagdo, o que autoriza-nos a considerar as questdes pontuadas
por Sacristan, uma vez que apresentam orientacbes norteadoras também ao
sistema educacional brasileiro.

Hoje, apds 20 anos da promulgacéo da Constituicao de 1988, e ha 12 anos
da promulgagdo da LDBEN, percebemos que os embates ideolégicos com as
politicas publicas adotadas em nivel nacional, ao longo do governo Fernando
Henrique Cardoso, e estadual com Lerner, ganharam for¢ca no governo Lula/
esfera federal e Requido no Parana.

Assim, quando a SEED-PR decide por convocar seus professores para a
elaboragao de um Livro Didatico, posiciona-se em relacdo ndo somente quanto a
qualidade do material, mas sim, com a politica educacional do governo anterior e
o seu direcionamento do sistema educativo. Com efeito, os encaminhamentos da
SEED/PR se enquadram a um contexto mais amplo das exigéncias da sociedade
as politicas publicas.

Destacamos que o MEC, a partir de 2005 ’, iniciou a distribuigdo de Livros
Didaticos as escolas de Ensino Médio. Desde 1996, subordina a compra de LD
aos PNLD, com a preocupagao de garantir a qualidade dos livros. A oferta do LD
ao Ensino Médio se insere na busca de melhoria da educacgéo nacional, hoje

denominada no seu todo Educacdo Basica, sem a divisdao entre o Ensino

® Esclarece Oliveira (2007, p. 2) que: “Acreditamos que o fendbmeno da globalizagao explica-se
basicamente por dois vetores: a revolugdo tecnolégica e a derrocada do socialismo. Thurow
(1997) afirma que o atual sistema econémico esta sendo impulsionado em uma nova diregédo
gracas as interagbes de novas tecnologias com novas ideologias. Para este autor, nos dias de
hoje, gracas a revolucao da informatica, vivemos uma era denominada por industriais de poder
cerebral, que sédo geograficamente livres. Além disso, com as mudangas na tecnologia, nos
transportes e nas comunicagoes criou-se um mundo onde tudo pode ser feito e comercializado em
qualquer lugar do planeta”.

”“O FNDE distribuiu, no final de 2005, livros de portugués e matematica para 7,01 milhdées de
estudantes das trés séries do ensino médio, matriculados em 13.253 escolas publicas de todas as
regides do pais. Nao foram contemplados os alunos e as escolas da rede estadual de Minas
Gerais e do Parana, por estes estados possuirem programas préprios. No final de 2006, foram
entregues livros de biologia para atendimento de todos os alunos do ensino médio do pais, exceto
da rede estadual de Minas Gerais, pelo mesmo motivo. No total, foram 7,2 milhées de exemplares
para serem utilizados por 6,9 milhdes de alunos, sendo 300 mil livros para compor a reserva
técnica” (disponivel em:<
http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html#historico>, acesso em 26 nov.
2008.
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Fundamental e Médio. Isso aponta-nos para a constatagdo de Sacristan, segundo

o qual:

Seguramente, entre nds, a melhora do ensino também se deve,
em boa parte, a maior qualidade dos livros-texto, mas falta, no
entanto, uma politica de intervencao decidida para fomentar a
pesquisa e experimentacdo de materiais alternativos; algo que as
editoras ou ndo podem se permitir quando sio fracas, ou ndo tém
necessidade de fazé-lo para colocar seus produtos no mercado
quando sao fortes. Em nosso caso, nao existe tradicdo nem
possibilidade a vista de que entidades privadas, empresas,
fundacgdes, instituicbes de pesquisa, universidades, etc. entrem
nesta dindmica, como ocorreu noutros paises desenvolvidos. Ou
a administragdo publica incentiva-a ou ninguém se preocupara
com isso (SACRISTAN, 2000, p. 158).

Sacristan destaca a importancia do LD como referencial de qualidade para
o ensino. O que deve estar em xeque para a sociedade é a busca de fomento
para a pesquisa e elaboracdo de material didatico que possa atender as
exigéncias de professores e alunos no sentido de garantir um ensino de
qualidade.

Por mais questionavel que possa ser a elaboracdo de um Livro Didatico
Publico no Estado do Parana, essa medida aponta para o que nos apresenta
Sacristan ao destacar a necessidade da administracdo publica preocupar-se com
a producao do material didatico. No caso de nosso Estado, que dispde de uma
rede publica de ensino superior de qualidade destacada e comprovada, ja existe
uma infra-estrutura de pesquisa em ensino que ndo somente pode como deve ser
aproveitada.

Ao fazer o LDP a SEED/PR apresenta-o demonstrando na carta do
Secretéario, a metodologia e seu entendimento sobre a finalidade e abrangéncia
do mesmo.

Em sua carta de apresentacéo do LDP® o secretario aponta para o enfoque

que a SEED/PR deu a produgdo desse material: “[...] valorizacdo da pratica

8 «Carta do Secretario

Este Livro Didatico Publico chega as escolas da rede como resultado do trabalho coletivo de
nossos educadores. Foi elaborado para atender a caréncia historica de material didatico no Ensino
Médio, como uma iniciativa sem precedentes de valorizagédo da pratica pedagdgica e dos saberes
da professora e do professor, para criar um livro publico, acessivel, uma fonte densa e
credenciada de acesso ao conhecimento. A motivacdo dominante dessa experiéncia democratica
teve origem na leitura justa das necessidades e anseios de nossos estudantes. Caminhamos
fortalecidos pelo compromisso com a qualidade da educacdo publica e pelo reconhecimento do
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pedagogica e dos saberes da professora e do professor” (SEED-PR, 2006, p. 4).

No entendimento da SEED/PR a producdo do livro pelas professoras e
professores do Estado demonstra o compromisso da prépria Secretaria com a
valorizacao de seus docentes da rede de Educacéao Basica.

Outro aspecto de destaque da carta esta na énfase de que o LDP nao é
uma mercadoria e o conhecimento produzido pela humanidade deve ser publico.
Aqui observamos o enfrentamento da SEED/PR em relacdo aos titulos
disponiveis no mercado editorial em defesa de uma democratizagcdo do
conhecimento.

A producao do Livro Didatico Publico n&o se restringe ao enfrentamento
com o mercado editorial, mas aponta para uma preocupagcdo com O
direcionamento de ensino para a rede, uma vez que os titulos disponiveis nao
atendem, necessariamente, as Diretrizes Curriculares elaboradas no Estado.

No entanto, precisamos atentar para que isso ndo incorra no reverso da
moeda que seria o fechamento para a valorizacdo apenas do local, o que nos
levaria ao isolamento referente as questdes nacionais.

Como nos demonstra Sacristan:

O editor de livros-texto, ou de qualquer outro meio que
desenvolva o curriculo, ndo sé cria e distribui produtos culturais,
como também configura uma pratica pedagogica e profissional.
Esta peculiaridade legitima os poderes publicos para intervir e
regular de alguma forma sua producéo e distribuicdo. O problema
€ analisar a eficacia de tal intervengdo para oferecer um bom
produto, e se n&o seria mais conveniente intervir na melhora da
pratica com outros meios ao mesmo tempo que se liberaliza o
mercado [...]. a0 mesmo tempo €& preciso consciéncia de que,
pelo mecanismo de controlar o processo pedagogico que se
exerce pelos livros-texto que desenvolvem o curriculo, ndo se
melhora a pratica nem se incide realmente em sua qualidade
(SACRISTAN, 2000, p. 157).

direito fundamental de todos os cidaddos de acesso a cultura, a informagao e ao conhecimento.
Nesta caminhada, aprendemos e ensinamos que o livro didatico ndo é mercadoria e o
conhecimento produzido pela humanidade n&o pode ser apropriado particularmente, mediante
exibicdo de titulos privados, leis de papel mal-escritas, feitas para proteger os vendilhdes de um
mercado editorial absurdamente concentrado e elitista.

Desafiados a abrir uma trilha prépria para o estudo e a pesquisa, entregamos a vocés, professores
e estudantes do Parana, este material de ensino-aprendizagem, para suas consultas, reflexdes e
formacao continua. Comemoramos com vocés esta feliz e acertada realizagdo, propondo, com
este Livro Didatico Publico, a socializagdo do conhecimento e dos saberes.

Apropriem-se deste livro publico, transformem e multipliquem as suas leituras” (SEED-PR, 2006, p.
4).
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Como pontua Sacristan a preocupacédo com a elaboracéo do Livro didatico

Publico insere-se na busca de “controlar o processo pedagdgico”, uma vez que os
Livros Didaticos desenvolvem o curriculo. O dilema enfrentado pela SEED-PR
esta no fato de que os livros oferecidos pelo mercado editorial apontam para um
curriculo que nao atende as exigéncias das Diretrizes Curriculares elaboradas por
esse governog, a partir das discussdes com os docentes da rede em Simpdsios,
grupos de estudos e reunides pedagodgicas ocorridas nas escolas entre 0s anos
2002-2006.

Destacamos, ainda, o fato de o Secretario apresentar o LDP como
“‘material de ensino-aprendizagem, para suas consultas e reflexdes e formagéo
continua” (SEED-PR, 2006, p. 4). Isso, a nosso ver, aponta para a discussao de
Saviani a respeito do interesse do educador para com a ciéncia, precisamos ter
certo cuidado ao pressupor o Livro Didatico com a funcédo da formagao continuada
de professores, pois segundo Saviani:

O interesse [do educador] pelas ciéncias manifesta-se de trés
maneiras diferentes. Em primeiro lugar, no que diz respeito a
prépria formacao de cientistas. [...] Em segundo lugar, na medida
em que as ciéncias lhe proporcionam um conhecimento mais
preciso da realidade em que atua. Em terceiro lugar, na medida
em que o proprio conteudo das ciéncias pode constituir-se num
instrumento direto da promogao do homem (educagéo). E nesse
sentido que as ciéncias como tais passam a figurar no curriculo
pedagogico (SAVIANI, 2007, p. 134-135).

Podemos perceber, pela afirmagdo de Saviani, que para o educador a
busca pela ciéncia se da de forma mais ampla, pois ndo |lhe basta apenas o
dominio especifico da disciplina com que atua, mas precisa também do
conhecimento de outras ciéncias que o ajudem a tornar sua docéncia uma

contribuicdo para a humanizagao das criangas e jovens.

° “As Diretrizes Curriculares para a Educacéo Publica do Estado do Parana chegam as escolas
como um documento oficial que traz as marcas de sua construgdo: a horizontalidade, que abragou
todas as Escolas e Nucleos Regionais de Educagéo do Estado e a polifonia, que faz ressoar nelas
as vozes de todos os professores das Escolas Publicas paranaenses. [...] Os mesmos principios
democraticos que fundamentaram a construgdo destas Diretrizes solicitam, dos professores, o
engajamento na continua reflexdo sobre este documento, para que sua participagao critica,
constante e transformadora efetive, nas escolas de todo o Estado, um curriculo dindmico e
democratico” (disponivel em:<
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/diaadia/diadia/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=7
8>, acesso em 26 nov. 2008.
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Nesse sentido, torna-se bastante elucidativo o que também nos alerta o

autor a respeito da especificidade do que venha a ser o Livro Didatico.

[...] os livros didaticos serdo o instrumento adequado para a
transformagado da mensagem cientifica em mensagem educativa.
Nota-se, ainda, que, nesse caso, o livro didatico € nao somente o
instrumento adequado mas insubstituivel, uma vez que os demais
recursos nao se prestam para a transmissdo de um corpo de
conhecimentos sistematizados como o é aquele que constitui a
ciéncia produto (SAVIANI, 2007, p. 136).

A discussao de Saviani aponta para a real necessidade do Livro Didatico.
O que torna o livro didatico imprescindivel € o fato de 0 mesmo possibilitar que a
ciéncia esteja disponivel a formagao e promogao do homem, pois como destaca

Saviani,

[...] na verdade, um autor de Livro Didatico deve ter em mente
que o seu objetivo ndo é a ciéncia como tal. [...] Ndo Ihe cabe,
propriamente expor as conclusdes cientificas [...] mas seleciona-
las e ordena-las de modo que atinjam o objetivo educacional: a
promogao do homem (SAVIANI, 2007, p. 136)

O fato de afirmar a necessidade de o Livro Didatico garantir o objetivo
educacional evidencia-nos a denuncia da existéncia de Livros Didaticos que nao
atendem a funcéo de formar e promover o homem. Sabemos que a discusséao e,
inclusive, recusa e ressalva aos livros didaticos por professores e especialistas,
tem em vista, em muitos casos, as deficiéncias dos proprios livros.

O Livro Didatico foi analisado e discutido nos ultimos anos e em algumas
situagdes, parece-nos que foi apenas condenado ou negado, o que tem permitido
atualmente uma dedicacdo e cuidado maior dos estudiosos, pois a simples
negacao dos Livros Didaticos ndo fez com que melhorassem e muito menos que
desaparecessem, ja que € o material que contribui e possibilita a agdo de muitos
docentes, ou melhor, o unico, de fato, universalmente, disponivel aos professores
e alunos.

Nesse sentido, € bastante esclarecedora a constatagcdo de Egon Rangel,

ao afirmar:
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Assim, podemos dizer que tanto esse fato politico '° quanto a
recente onda de interesse pelo LD |[Livro Didatico], na
universidade, nas escolas e mesmo junto a opinido publica em
geral, constitui algo como o retorno do recalcado em psicanalise,
ou seja, a volta, com intensidade redobrada, de certas idéias,
sentimentos e desejos, que se pretendeu excluir do campo da
consciéncia e, portanto, do enfrentamento direto. Estou me
referindo, evidentemente, ao longo periodo em que, para nao
termos de enfrentar questdes relativas a precariedade de nossas
escolas publicas, as péssimas condi¢gdes de trabalho do
professor e a insuficiéncia de sua formacgao inicial ou continuada,
preferimos seguir um de dois atalhos, tdo ingénuos quanto
perigosos. Ou simplesmente esquecemos a baixa qualidade do
LD e, a despeito disso, o seu papel central no trabalho em sala
de aula, ou, pensando em assim combater o bom combate,
fizemos do livro o principal responsavel pelos insucessos da
escola em relagdo as suas fungdes essenciais (RANGEL, 2003,
p. 14).

1

Como destaca Rangel, a discussdo em torno do Livro Didatico ganhou
importancia com o envolvimento das Universidades, escolas e opinido publica a
partir de 1993. Isso demonstra que a preocupacido com a qualidade da educacéo,
nas escolas publicas, ganhou poder e passou a ser enfrentada, como destaca
Rangel, com medidas politicas que focam o que entdo se tinha como vildo para a
ma qualidade das escolas publicas e, portanto, da educacgao brasileira: o Livro
Didatico.

Sabemos que a oferta do guia para a escolha do Livro didatico é
importante, mas a desinformacao a respeito das obras aprovadas também precisa
ser revista. Assim, na hora da escolha, como as editoras sdo proibidas de divulgar
seu material nas escolas, o professor tem acesso apenas ao guia, o que significa
nao analisar o Livro Didatico, mas sim, optar por um titulo a partir do que alguém
Ihe diz a respeito do livro. Ainda que o professor ndo tenha condigdes de
avaliacdo do Livro Didatico, insistimos que ao menos lhe seja possivel o contato
com os Livros Didaticos que ja foram previamente selecionados, para que assim

nao fique o professor com um livro que pensou que fosse, mas que por nao ter

90 fato politico ao qual se refere é que “a FAE constituiu, em 1993, uma comissao para definir os
critérios de avaliagdo de LD. E a partir de 1996, o MEC passou a subordinar a compra dos LD
inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a uma aprovagao prévia efetuada por
uma avaliagdo oficial sistematica” (RANGEL, 2003, p. 13). Destacamos que isso se refere a
distribuicao de LD pelo MEC as escolas publicas de todo o pais. No caso do Parana temos hoje,
para o Ensino Médio duas realidades: o LDP para as 12 disciplinas, ofertados pelo governo
estadual e, os LD de algumas disciplinas, no caso Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica,
Biologia, Histéria.Para 2009 a previsao dos LD de Geografia e Fisica que serdo oferecidos, assim
como os demais, pelo MEC.
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folheado, analisado, observado com cuidado tem dificuldade para usa-lo em suas

aulas.

Destacamos que ndao queremos aqui apresentar o professor como vilao
dos maleficios da educagao do pais, assim como também n&o pensamos que
seja o Livro Didatico. Na verdade, a realidade educacional é mais complexa e tem
exigido cada vez mais dos professores e das politicas publicas.

Esse desafio aos professores evidencia-se na afirmacao de ZABALA,

A introducdo de conteldos cada vez mais conceituais, assim
como interpretacdes mais adequadas sobre sua aprendizagem —
portanto, mais distanciadas de &ticas transmissoras -, pde em
questdo o carater quase exclusivo dos livros como instrumentos
de ensino. Em nosso pais, pelo final dos anos sessenta e
sobretudo a partir dos setenta, os conteudos conceituais se
impdem de forma avassaladora em todas as disciplinas. Por essa
razao, ja nao interessa tanto que os meninos conhegam muitos
acontecimentos, datas, personagens, nomes ou autores das
diferentes matérias, mas que adquiram os instrumentos
conceituais que permitam conhecer o porqué dos fatos, as
relagdes que se estabelecem entre eles, as razdes que os
explicam. A passagem de ciéncias basicamente descritivas para
outras basicamente interpretativas provoca uma avalanche de
conteudos conceituais e uma mudanca na maneira de ensinar. A
simples exposi¢ao, valida para os conteudos factuais, tem que se
transformar e oferecer férmulas que nao se limitem a provocar a
memorizacdo das definicbes ou interpretagdes de outros e sim
férmulas que promovam e desencadeiem processos em que 0s
alunos possam se apropriar dos conceitos, utiliza-los para
compreender e interpretar os fendmenos e as situagdes da vida
real e do mundo do saber, ja que € menos importante que
possam reproduzi-los mais ou menos literalmente (ZABALA,
1998, p. 180).

Como a discussao da qualidade do ensino ndo pode apontar apenas para
um polo, seja ele o Livro Didatico ou o professor, constatamos na afirmagéao de
Zabala que a questido é mais ampla, pois atenta para os conteudos e as
mudanc¢as no entendimento e tratamento dados aos mesmos historicamente.

Destacamos que os conteudos ndo estdo ai elencados nos curriculos de
forma espontanea, como bem percebemos na discussdo de Zabala, mas sao
apresentados e escolhidos a partir de mudangas que ocorrem na sociedade e do
tratamento que ela passa a dar ao conhecimento. O enfoque aos conteudos é
norteado sempre pelos interesses sociais que atendem as dimensdes politicas e

econbmicas e que, muitas vezes, ndo se situam meramente na dimensido do
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local, mas que se enquadra em uma esfera mais ampla devido a situagao de

globalizagédo que vivenciamos de forma mais intensa em nossas vidas a cada dia.

Tudo isso acarreta novas demandas aos profissionais da educacgao, que
nao estavam presentes, de certa forma, em outros momentos historicos'".
Também, todas essas mudancas interferem n&o apenas no objetivo da educacgéo,
no que diz respeito ao homem e sociedade que se quer, bem como no perfil de
nossos alunos. As escolas hoje recebem alunos com necessidades mais
abrangentes e cada vez maiores, devido as vivéncias sociais que antecedem a
prépria sala de aula.

Nesse sentido, a preocupacao de Zabala em apontar para a necessidade
da “[...] passagem de ciéncias basicamente descritivas para outras basicamente
interpretativas [...]” € bastante elucidativo. Isso, no entanto, produz uma alteragao
significativa em relagdo as metodologias, exigéncias aos materiais didaticos e,
sobretudo a formacgao e capacitagao dos professores.

Em entrevista a revista Veja, Andréas Schleicher aponta o que, a seu ver,

seja a dificuldade dos estudantes brasileiros em relagéo ao Pisa'?.

A que o senhor atribui esse atraso? Os professores ainda
conduzem suas aulas guiados muito mais pelas préprias
ideologias do que por conhecimento cientifico. Na pratica, eles
escolhem seguir linhas pedagdgicas motivados por nada além de
crengas pessoais e deixam de enxergar aquilo que as pesquisas
apontam como verdadeiramente eficaz. Fico perplexo com o fato
de a neurociéncia, area que ja permite observar o cérebro diante
de diferentes desafios intelectuais, ser tdo ignorada pelos

" Pensamos ser bastante pertinente a esse respeito a reflexdo de Oliveira ao discutir as

dificuldades em aceitarmos as mudancgas, tendo em vista as verdades que ja temos. Por isso,
segundo Oliveira, “é preciso deixar claro a todos que as ‘verdades’ sdo sempre relativas, sdo
verdades proprias de uma época. Assim, na ldade Média, quando se julgava que a Terra era o
centro do sistema solar e o Sol girava em torno dela, era uma ‘verdade’ propria dessa época.
Durante séculos os homens conviveram com esta ‘verdade’ e ela era aceita por todos. Mais do
que isto, era aceita justamente pelo fato de estar concorde com aquela sociedade. Quando a
sociedade se modifica e novas praticas se instituem, os homens comegcam a duvidar daquela
“verdade” e uma nova comecga a se impor. Constitui uma posi¢do sectaria, dogmatica, julgar que
os homens da Idade Média estavam equivocados por pensarem da forma como pensavam. A
maneira realmente correta de se proceder € buscar saber por que aqueles homens pensavam do
modo como pensavam” (OLIVEIRA, 2007, p. 53).

12 “Em 2009, estudantes brasileiros de 15 anos participarao mais uma vez do exame global de
maior repercussdo sobre a qualidade do ensino: o Pisa, sigla em inglés para Programa
Internacional de Avaliagdo de Alunos. Nossos resultados na prova de 2007 foram desanimadores:
o Brasil ficou em 53° lugar em Matematica e 52° em Ciéncias, entre 57 participantes. Em leitura,
fomos o 48° entre 56 nagdes, ja que os americanos nao fizeram o teste”. (Disponivel em:<
http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0217/aberto/qualidade-educacao-exige-metas-ambiciosas-
394729.shtml>, acesso em 14 nov. 2008).
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educadores. Pior ainda: os educadores sdo os maiores inimigos
dessa ciéncia. Eles perdem um tempo precioso ao repudia-la®.

A constatacdo de Schleicher & preocupante, mas converge para as
dificuldades enfrentadas em relacdo ao trabalho docente no qual, muitas vezes,
se perde o foco ao buscar atender a situacdes ou enfoques tedricos que nao
contemplam o que deve ser o foco central, ou seja, que os alunos tenham
conteudos das disciplinas e que eles sejam ensinados com a preocupacgéo de
que, de fato, aprendam. Assim, temos que estar atentos para o foco principal para
que nossos alunos possam conquistar resultados mais satisfatérios nas
avaliacdes a que sao constantemente submetidos.

Nessa primeira parte de nossa reflexdo, pensamos ter evidenciado a
importancia do Livro Didatico, como elemento integrador e norteador da politica
educacional seja de forma consciente, ou ndo, aos que dele fazem uso.

Isso se insere na questdao que para nossa sociedade € uma ‘verdade’ e da

qual ndo temos como nos isentar, ou seja, o sistema formal de ensino.

[...] nada pode substituir o sistema formal de educagéo, que nos
inicia nos varios dominios das disciplinas cognitivas. Nada
substitui a relagcado de autoridade, mas também de dialogo, entre
professor e aluno. Todos os grandes pensadores classicos que
se debrugaram sobre os problemas da educagao o disseram e
repetiram. Cabe ao professor transmitir ao aluno o que a
Humanidade ja aprendeu acerca de si mesma e da natureza,
tudo o que ela criou e inventou de essencial (DELORS apud
OLIVEIRA, 2008).

3. O LDP de filosofia — avangos e limites

A partir dessa constatagdo passaremos a segunda parte de nossa reflexao
na qual demonstraremos como se deu a implementacao do LDP de Filosofia em
algumas escolas do Parana. Dispomos, para nossa reflexdo, de material coletado
no GTR que coordenamos, no qual participaram Professores de Filosofia,

formados em Filosofia, que expressaram suas impressdes a respeito do LDP de

' Disponivel em:< http:/revistaescola.abril.com.br/edicoes/0217/aberto/qualidade-educacao-

exige-metas-ambiciosas-394729.shtml>, acesso em 14 nov. 2008.
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Filosofia a partir de questdes que lhes apresentamos no modulo IV de nosso

GTR.

Na questdo da aceitagcao do LDP de Filosofia pelos alunos, a resposta dos
professores foi unanime em afirmar a aprovacao dos alunos, sobretudo pelo fato
da caréncia de material disponibilizado para o trabalho docente e discente com
filosofia.

Segundo os professores, os alunos aceitaram o LDP de Filosofia com certo
entusiasmo por se tratar de um livro bem apresentavel e que lhes foi
disponibilizado sem a necessidade de devolvé-lo. Contudo, o uso do LDP enfrenta
certa resisténcia devido, primeiro - a dificuldade de leitura e compreensdo. Os
professores acreditam que isso se deu devido ao formato do livro, metodologia
Folhas, linguagem, recortes, falta de linearidade na apresentagdo dos conteudos;
segundo - o transporte diario de 05 (cinco) livros para as aulas, pois os alunos
receberam livros para todas as disciplinas e a grade curricular contempla 5 (cinco)
aulas diarias.

Outro aspecto de nosso questionario que queremos considerar € a
dificuldade que o professor sentiu em poder trabalhar com o LDP de Filosofia e a
metodologia proposta por ele, ou seja, a formatagao do livro no modelo Folhas 4,
Do total de 14 (catorze) professores que responderam o questionario foram
comuns as seguintes dificuldades: - a falta de sequéncia dos conteudos; - o
vocabulario e a falta de um glossario para o aluno; - as atividades propostas que
deixam vagos os conteudos ou ndo se enquadram na especificidade da reflexdo
filosofica e das atividades de filosofia.

No entanto, apesar dessas dificuldades, os professores apresentaram a
possibilidade de trabalharem com o LDP de Filosofia e destacaram sua

importancia, sobretudo pelo fato dele apresentar-se como uma forma de

0 Projeto Folhas é um projeto de Formagédo Continuada que oportuniza ao profissional da
educacgao a reflexdo sobre sua concepgéo de ciéncia, conhecimento e disciplina, que influencia a
pratica docente. [...] integra o projeto de formagao continuada e valorizagao dos profissionais da
Educacdo da Rede Estadual do Parana, instituido pelo Plano Estadual de Desenvolvimento
Educacional. O Folhas, nesta dimensao formativa, é a produgao colaborativa, pelos profissionais
da educacao, de textos de conteudos pedagdgicos que constituirdo material didatico para os
alunos e apoio ao trabalho docente” (Disponivel em:<
http://www.diadiaeducacao.pr.gov.br/portals/portal/projetofolhas/index.php>, acesso em 15 nov.
2008).
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publicacdo dos professores da rede publica de educagdo e de contemplar a

experiéncia desses professores autores.

Em relagdo a metodologia Folhas adotada pelo LDP, para muitos dos
professores € o que comprometeu o proprio livro. Destacamos que quando
perguntados pelas limitacbes do LDP essa questdo referente ao Folhas né&o
aparece como problema em algumas analises. Mas no momento em que pedimos
ao professores para considerar o Folhas, formato adotado pelo LDP, foi bastante
significativo o numero de professores, no universo dos 14 (catorze) 7 (sete)
professores destacaram que toda dificuldade do LDP esta justamente centrada na
metodologia adotada, ou seja, o Folhas.

Para alguns professores aparece uma critica em relagdo a metodologia do
LDP de Filosofia, mas quando o mesmo professor analisa o Folhas afirma que
essa metodologia é boa, ndo apresenta problemas. ou seja, ndo se da conta de
que os limites do LDP por ele elencados anteriormente esta diretamente
relacionado ao formato metodolégico proposto pelo LDP. Duas queixas muito
comuns a esse respeito sdo: - a falta de linearidade, que é muito cobrada por
grande parte dos professores (10 dos 14 professores que responderam ao
questionario) e os recortes que sao feitos para a composi¢cdo do LDP, que séo
considerados pelos professores como o que produz a superficialidade e

fragmentagao dos conteudos abordados pelo LDP de filosofia.

4. Consideragoes finais

Apds analisarmos o Livro Didatico pudemos perceber sua importancia ndo
apenas como material didatico, mas o que traduz o curriculo aos professores. Ao
discutirmos o LDP de Filosofia com professores de filosofia, que tiveram a
oportunidade de trabalharem com ele, ao longo de 2007, reiteramos o que ja foi
mencionado anteriormente, a maior queixa desses professores se deu ao formato
do LDP, ou seja, a metodologia Folhas. Isso ocorre, a nosso ver, sobretudo
devido a acentuada diferenca do LDP de Filosofia com os demais Livros Didaticos

de filosofia disponiveis no mercado editorial.
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O que queremos destacar com isso € o fato de que o LDP foi elaborado

atendendo as DCE das disciplinas que, anteriormente, haviam sido elaboradas
com a participacdo dos professores. Assim, o que o professor estranha e
questiona no LDP, sobretudo quando argumenta em relagédo a sua metodologia,
esta fazendo em relacdo as proprias DCE que tém no LDP um dos seus
instrumentais de implementacéo.

A resisténcia e queixas do LDP de Filosofia estdo diretamente relacionadas
ao conhecimento e entendimento dos professores em relacido a como a SEED/PR
tem planejado e orientado o trabalho docente para as escolas publicas de Ensino
Médio.

Nao queremos com isso defender ou acusar o LDP, mas discutir a sua
presenca como um elemento norteador e determinador do posicionamento politico
e ideoldgico da SEED/PR em relagdo ao conhecimento e sua necessidade para a
sociedade paranaense.

A noés professores cabe entender isso para que assim possamos
questionar e nos posicionarmos em relagdo a politica educacional proposta e
implementada em nossas escolas com nossa participacdo, de forma consciente
ou n30."™ O que nao podemos esperar dos professores, devido a sua capacidade
e formacgao intelectual € que adotem simplesmente uma postura inconsequente,
com discursos que nao enfrentem, de fato, as questbes tedricas inerentes ao

processo de ensino aprendizagem defendidas pelo governo de nosso Estado.
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ANEXO |

Questdes apresentadas ao GTR - Filosofia / IV Moédulo (27/11 a 18/12 de
2007)

As questdes que apresentamos aos professores participantes de nosso GTR para
que avaliassem a implementacédo do LDP de Filosofia nas escolas em que atuam,
foram as seguintes:

1 — Como foi a aceitagao do LDP de Filosofia pelos alunos.

2 — Quais as queixas mais comuns dos alunos em relagao ao LDP de Filosofia.

3 — Quais as dificuldades enfrentadas pelos professores para trabalhar com o
LDP.

4 — Quais as limitagdes mais significativas que o LDP apresenta.

5 — A metodologia Folhas adotada pelo LDP favorece o trabalho de alunos e
professores nas aulas de filosofia?

6 — As atividades propostas pelo LDP contribuem para atender ao objetivo
proposto pelas DCE para a disciplina de filosofia?

7 — Apresente outros aspectos que considera positivos em relacdo ao LDP.

8 — Apresente outros aspectos que considera negativos em relagdo ao LDP.
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Pesquisa realizada no GTR - Filosofia / IV Médulo (27/11 a 18/12 de 2007)

Total de | Formacéao Atuantes na | Discordam da | Reclamam da

professores dos disciplina de | metodologia | falta de

que professores Filosofia Folhas linearidade do

responderam LDP de
Filosofia

14 14 14 7 10

professores




