FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: FOCALIZANDO A
RELACAO TEORIA-PRATICA

Cristina Branco !
profcriss@bol.com.br

RESUMO

Este trabalho tem por idéia a proposicdo de um novo formato para a formacgao
continuada de professores da rede estadual do Parana tecendo uma critica ao
formato atual e suas limitadas contribuicbes ao processo formativo do professor.
Remete a importancia do espago escolar como “local privilegiado de formacao” no
sentido de resgatar a verdadeira fungdo da escola e do conhecimento e adota o
método materialista dialético-histérico na busca do enfrentamento dos desafios
tomando como principio a tendéncia pedagogica historico-critica. As atividades de
formacdo que constituem a proposta estdo firmadas em dois objetivos basicos: a
ampliacdo do universo de conhecimento dos professores e a reflexdo da concepg¢éao
histérico-critica norteando o trabalho educativo, pautadas em reflexbes e
operacionalizadas no Projeto Politico Pedagdgico.
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ABSTRACT

This work aims at a proposal for a new format for the continuous education of
teachers from Paranda state, presenting a critic to the current format and its limited
contribution to the teacher educational process. It explores the importance of the
school space as “privileged educational place” focusing on the real function of the
school and the knowledge and utilizes the materialistic historical-dialectician method
looking for challenges using the critical-historical pedagogical tendency as principle.
The education activities that support the proposal are based on two basic objectives:
increasing the knowledge universe of the teachers and the reflection about the critic-
historical conception guiding the educational work, based on reflections and guided
by the Pedagogical Politic Project.

Keywords: Continuos education of teachers. Historical-critic pedagogy. Pedagogical
Politic Project.



INTRODUCAO

Ao longo das ultimas décadas, com o advento da globalizacdo da economia,
da reestruturagcdo produtiva e do neoliberalismo, mudangas significativas ocorrem
com o impacto do ajuste da nova ordem do capital. Tais transformacdes intervém nas
esferas da vida social, politica e educacional instaurando-se uma efetiva
democratizacao do ensino.

Para fazer um contraponto a estas mudancas é hora de repensar nosso
papel de profissionais da educacdo, nosso compromisso politico e competéncia
técnica. Precisamos necessariamente de um espaco para nossa formag¢ao, um novo
formato que possa estabelecer formas de organizar o trabalho na escola e
potencializar discussées que atendam aos objetivos de contribuir efetivamente com
nossa pratica educativa nos meios do direito social que temos de nos qualificar.

O objetivo deste trabalho é descrever um modelo de formagéo proposto para
os professores da Rede Estadual de Educacao, analisar os encontros e discutir a
interacdo colaborativa desta proposta a partir do método materialista-dialético na
busca do enfrentamento dos desafios e tomando como principio a tendéncia
pedagdgica historico-critica (Saviani, 2001).

Este autor afirma que a formagdo continuada ndo deve se restringir

resolucdo de problemas especificos de sala de aula, mas contribuir para que
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professor ultrapasse a visdo compartimentada da atividade escolar e passe
analisar os acontecimentos sociais, contribuindo para sua transformacao.

Assim, a formacao dos professores deve ser orientada por uma teoria. Sem
desconsiderar a importancia da pratica, € preciso ressaltar a teoria ndo s6 para uma
reflexdo sobre novas possibilidades ao acesso do conhecimento, como para uma
analise da propria pratica. Sem uma formacao tedrica sélida fica dificil, por exemplo,
fazer uma analise historica sobre a profissdo docente, a escola e o conteudo a ser
ensinado no contexto social atual.

Concebe-se aqui a formagao continuada em servico tendo a escola como
espaco de formacao porque desta forma aquela se articula melhor as condicdes de
trabalho e tempo de professores. E no “chdo” da escola que propostas de mudanca
devem ser levantadas, discutidas e concretizadas no projeto politico pedagégico
garantindo um processo formativo que promova a tomada de consciéncia para a

construcao da escola democratica.



A partir destas consideracoes, foram tracados objetivos gerais passando pela
reflexdo das politicas publicas atuais voltadas para a formacdo continuada de
professores, chegando a construgcdo de indicadores de elementos que possam
contribuir para a melhoria desta formacédo: construir o projeto de formacéao
continuada da escola articulado ao Projeto Politico Pedagégico (PPP); conduzir os
sistemas de ensino a reflexdo sobre o papel social da escola na construgdo e
apropriagado coletiva do conhecimento e estabelecer um espag¢o de formacdo dos
professores por meio da organizacdo de grupos de estudos construindo um
comprometimento coletivo com o processo ensino-aprendizagem. Como objetivos
especificos tém-se estudar as teorias pedagdgicas que fundamentam a educacao
brasileira; estudar o Projeto Politico Pedagégico e o Regimento Escolar da
instituicao; oportunizar a reflexdo sobre os fundamentos teérico-metodolégicos como
suporte para a acao do professor; discutir as politicas publicas voltadas para a
formacdo de professores incorporando sugestdes de formacao continuada; propor
estratégias de articulagdo entre a formacgao inicial e a formagado continuada de
professores; propor situagbes que incentivem a reflexdo e a construcdo do

conhecimento como processo dinamico e continuo de formagao profissional.

METODOLOGIA

1. Histdria da Formacao de Professores no Brasil

Para a compreensado da formagao continuada, necessario se faz lancar um
olhar a histéria da educagao no Brasil fazendo uma andlise de sua trajetoria refletindo
sobre aspectos que fundamentaram a atividade docente.

As primeiras mencdes de formacao docente sdo datadas do século passado.
De acordo com Tanuri (2000, p. 63)

Antes que se fundassem escolas especificamente destinadas a
formacao de pessoal docente, encontra-se nas primeiras escolas de
ensino mituo — instaladas a partir de 1820 — (Bastos, 1997) — a
preocupagdo de ndo somente ensinar as primeiras letras, mas de
preparar docentes, instruindo-os no dominio do método. Essa foi
realmente a primeira forma de preparacao de professores.



Apbs a Revolugao Francesa, os ideais de “liberdade, igualdade e fraternidade”
trazem em seu bojo a educacdo para as massas e, por consequiéncia 0s primeiros
cursos para formacao docente nas “escolas normais”, cujas trajetérias foram frageis
até a obrigatoriedade da instrugéao primaria em 1870.

A partir do século XIX, incorpora-se a cultura escrita a vida social presente em

contratos, documentos, assinaturas.

[...] 0 acesso a escola passa a ser considerado como um direito
de todo cidadao e, como tal, um dever do Estado. O cumprimento
desse dever assume, no final do século XIX, a forma da organizagao
dos sistemas nacionais de ensino, entendidos como amplas redes de
escolas articuladas vertical e horizontalmente tendo como funcéao
garantir a toda a populacédo dos respectivos paises o acesso a cultura
letrada traduzido na erradicacdo do analfabetismo através da
universalizacdo da escola primaria considerada, por isso mesmo, de
freqliéncia obrigatéria [...] Foi somente apo6s a Revolugao de 1930 que
a educacdo no Brasil comegou a ser tratada como uma questao
nacional dando-se precedéncia, porém, ao ensino secundario e
superior ja que foi s6 em 1946 que viemos a ter uma lei nacional
relativa ao ensino primario. (Saviani, 2000, p.2)

Quanto ao conteudo formativo, esclarece Libaneo (1998

Ja na década de 60 podiam ser identificados treinamentos em
métodos e técnicas para desenvolver a consciéncia do “eu” e dos
outros, habilidades de relacionamento interpessoal, dindmica de grupo,
sensibilidade para captar as reagdes individuais e grupais, utilizando
técnicas de sensibilizacdo do docente para os aspectos afetivos da
relagdo pedagogica [...] Durante os anos 70 foi forte a preocupagao
dos sistemas de ensino com as habilidades de elaborar planos de
ensino, desenvolver habilidades em técnicas de ensino, instrucao
programada, recursos audiovisuais, técnicas de avaliagdo. (In: Revista
de Educagao AEC, Ano 27 —n. 109. AEC do Brasil).

No final dos anos 80, com o término do periodo da ditadura militar, varias
reformas educacionais ocorrem no Brasil e a organizacdo de movimentos de
educadores torna-se mais consistente na busca por um projeto de formagcao docente
voltado a melhoria da educacao.

A Constituicdo Federal de 1988, (artigo 206, inciso V) resultado da luta por
uma “educacdo basica de qualidade”, estabelece a obrigatoriedade de ingresso no
magistério via concurso publico e aponta a necessidade de planos de cargos e
carreira, com piso salarial profissional, por meio do principio da valorizacdo dos

profissionais do ensino.



Em 1990, na Tailandia, acontece a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, marco para a elaboracdo e execugcdo de politicas educacionais destinadas
prioritariamente a educacao basica e a formagao docente como tentativa de corrigir a
ineficacia do sistema educacional mundial.

A mais recente reforma do Ensino se instaura pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96) e a formacédo de professores ganha um

capitulo préprio:

Art.67- os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos

profissionais de educacgdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico para
esse fim; [...] periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagéo,

incluido na carga de trabalho.

[...] a atualizagdo, o aprofundamento dos conhecimentos
profissionais e 0 desenvolvimento da capacidade de reflexdo sobre o
trabalho educativo deverdo ser promovidos a partir de processos de
formacgao continuada que se realizarao na escola onde cada professor
trabalha e em acdes realizadas pelas Secretarias de Educacéo e
outras instituicbes formadoras, envolvendo e equipes de uma ou mais
escolas. (Referenciais para a Formacdo de Professores - Brasil,
1999c, p.131).

A LDB estabelece como uma das competéncias da Unido: “elaborar o Plano
Nacional de Educacao” (PNE) e estipula como meta o prazo de dez anos para que 0s
professores sejam “graduados ou formados por treinamento em servigo”, apontando
esta ultima como forma acelerada de “corrigir” a escassez dos cursos de formacéao
inicial em nivel de graduacgao.

O PNE (BRASIL, 2001, p.95), trata da formacao continuada dos professores
como uma das formas de valorizagcdo do magistério e melhoria da qualidade da

educacao:

E fundamental manter na rede de ensino e com perspectivas de
aperfeicoamento constante os bons profissionais do magistério [...] A
formacao continuada dos profissionais da educacéo publica devera ser
garantida pelas secretarias estaduais e municipais de educacéo, cuja
atuacao incluira a coordenacao, o financiamento, e a busca de parce-
rias com as Universidades e Instituicoes de Ensino Superior. (p. 40)

“Com o objetivo de contribuir para a melhoria da formagdo dos professores e
alunos” (Portal MEC 2006), o Ministério da Educacao e Cultura cria em 2003 a Rede

Nacional de Formacdo Continuada para a Educacdo Basica formada por



Universidades e Centros de pesquisa para desenvolver projetos na area de formacao
continuada de professores.

Outras acbes desencadeadas pelo MEC apostam na formacao continuada: o
‘Pré-letramento (Mobilizacao pela qualidade da Educacao para professores das séries
iniciais do ensino fundamental) e o Programa de Incentivo a Formagao continuada de
professores do Ensino Médio. Ha ainda o Fundescola (financiado pelo Banco
Mundial) que desenvolve projetos como o PDE (Plano de Desenvolvimento Escolar) e
o Programa de Apoio a leitura e escrita.

Percebe-se também maior empenho por parte das Secretarias Municipais e
Estaduais em dinamizar acbes que resultem em uma formacdo continuada mais

efetiva com vistas a melhoria da qualidade da educacao.

Entretanto, na pratica, o caminho da formagéo continua do
professor, que teoricamente deveria ser responsavel por minimizar ou
mesmo  extinguir as deficiéncias  conceituais, praticas e
epistemolégicas da formacao inicial deste profissional, assim como
oferecer novos caminhos oriundos dos avangos cientificos,
tecnolégicos e econémicos da sociedade, vem também sendo objeto
de criticas... (GRANVILLE, 2007, p.168)

E consenso que, historicamente servindo a interesses da classe dominante,
atualmente, a formacéao inicial dos professores nao constitui base suficiente para as
demandas da pratica educativa. Percebe-se que a escola ao perder sua funcao social,
nao necessita que o professor aprofunde seus conhecimentos.

Entretanto, mesmo nao pretendendo esgotar esta discussao, este artigo
revela subsidios para compreendermos a influéncia das politicas neoliberais na
formacao docente no Brasil levando-nos a reivindicagdo de uma formacgao continuada

que possa ser devidamente compreendida e operacionalizada.

2. A historia dos modelos e abordagens

A educacao brasileira foi compreendida de diversas formas a que
corresponderam diferentes concepgoes pedagdgicas
Até 1960, a influéncia escolanovista na tentativa de fazer um contraponto a

Escola Tradicional, propée uma nova configuracdo a escola dando espago as



demandas da sociedade. Sua funcado social se volta a producdo capitalista e a
pedagogia do “aprender a aprender” de carater pragmatico passa a ser hegeménica.
O aluno deve ser autbnomo e aprender pela propria experiéncia o que lhe é Gtil sendo
capaz de abstrair conceitos e relagdes; o aluno aprende sozinho e conquista sua
autonomia e o professor fica desobrigado de “ensinar”. Nesta perspectiva, espera-se
um professor com perfil de facilitador e mediador da aprendizagem com uma
formacao fundamentada em sua experiéncia profissional cotidiana.

A Escola NOVA aglutina idéias como a “pedagogia dos projetos” em que as
atividades devem se organizar em torno de projetos e nao de curriculos; a “Pedagogia
das competéncias” cujo objetivo €& desenvolver competéncias para mobilizar
conhecimentos na experiéncia cotidiana resolvendo problemas propostos pela pratica,
“Pedagogia multicultutalista” evidenciando o relativismo cultural dentre outras.

No final dos anos 70 a influéncia marxista traz a tona questdes relacionadas
ao papel da escola como reprodutora da classe dominante. Nesta perspectiva, Saviani
(2000) propoe a formacao de professores orientada por uma reflexao sistematica. O
papel da escola é socializar os conteudos historicamente produzidos pela humanidade
preparando o aluno para a participacao ativa na democratizacdo da sociedade. O
professor € a autoridade competente que deve direcionar o processo ensino
aprendizagem.

Criticando o modelo reprodutivista das classes dominantes, Saviani redefine o
papel da escola e da educagcdo: combater a ideologia dominante rumo a

transformacao social.

O olhar critico e reflexivo sobre as politicas educacionais,
incluindo as de formacgao docente, na atual realidade é exigéncia numa
sociedade tdo desigual. Particularmente, a partir dos anos 1990, a
prioridade dos governos tem sido a inser¢io do pais no mercado
globalizado, de forma que as politicas sociais vém se mantendo
atreladas ao bom desempenho da economia, cabendo a educacéo, de
forma subordinada, o que sobra e ndo o que atenderia as
necessidades efetivas da populacdo. (Saviani, 2000)

Na década de 1980, o modelo tecnicista com principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade visando formar mao de obra especializada para o mercado
de trabalho, ganha destaque no Sistema Escolar Brasileiro. A demanda social busca
na escola parceria para formar o “técnico”. O foco educacional passa a ser a
organizagao racional dos meios. O professor € um técnico e, desta forma, sao

compensadas e corrigidas suas deficiéncias.



Alguns modelos propostos para a formacao continuada procuram contornar a
velha dicotomia entre teoria e pratica. Autores como Schén (1992), Novoa (1991),
Santos (1998) dentre outros, defendem a racionalidade pratica e o professor reflexivo.
Os estudos de Donald Schén (1992) no campo da formacao profissional em geral e da
formacdo de professores em particular, pautam-se numa epistemologia que
desvaloriza o conhecimento cientifico/teérico/académico e numa pedagogia que
desvaloriza o saber escolar. Requer dos profissionais a capacidade de criar novas
perspectivas, de atender os problemas de maneiras n&o previstas em seu
conhecimento anterior. O processo é de reflexdo na acao e o professor assume a
postura de pesquisador da pratica ou “professor reflexivo”. Ndo se pauta em teorias e
praticas preestabelecidas construindo sua prépria maneira de observar o problema. O
curriculo esta sempre em processo de construgcdo e transformacdo. Embora sua
contribuicdo deva ser considerada, a questdo é que o conhecimento pode vir e vem
parcialmente da pratica, mas ndao ha como situa-lo exclusivamente nesta dimensao
valorizando o conhecimento tacito em detrimento ao conhecimento escolar. Libaneo

(2002), referindo-se a valorizagcao dos conhecimentos menciona:

Nenhuma politica de capacitacdo sera bem sucedida se ndo se
voltar para os conteddos. Obviamente, se esperamos da educacgao
escolar a relacdo do aluno com os conteudos, é fundamental que o
mediador dessa relacdo também tenha um dominio seguro deles, de
sua ligacdo com a pratica e com problemas concretos, que saiba
trabalhar os contelidos como instrumentos conceituais para leitura da
realidade. (In: Revista de Educagdo AEC, Ano 27 — n.109. AEC do
Brasil).

O dominio do conhecimento e dos aportes tedricos que norteiam as
concepcoes pedagogicas € fundamental na formagdo dos docentes, pois pode
sustentar seu trabalho pratico permitindo condicbes para que modifiquem suas
concepcodes e acoes.

3. A proposta de um formato

Em se tratando de producdo de pesquisa na area de formacao continuada,
André destaca que a década de 1990 teve como foco as propostas oficiais realizadas
na instituicdo escolar e concebidas em servigo enfatizando o papel do professor como

profissional e a pratica pedagdgica. De acordo com a autora,



[...] os artigos periddicos enfatizem a necessidade da articulagédo entre
teoria e pratica evidenciando um tratamento isolado das disciplinas
especificas e pedagodgicas, dos cursos de formacado e da praxis, da
formacao inicial e continuada. (André, 2004)

Neste ponto emerge as principais questdées do modelo apresentado: que tipo
de aluno e que sociedade queremos? Que tipo de formacao orientara nossas acdes?

Atualmente ha uma forte tendéncia em apontar o professor reflexivo como a
melhor forma de prepara-lo para situacdées desafiadoras e as inovacées do mundo
globalizado.

Entretanto, vivendo numa sociedade excludente, para se estabelecer uma
formacdo que possa atender as demandas atuais, num pais com grande numero de
analfabetos, vivendo numa escola de baixa qualidade, ndo ha como negar o valor dos
conteudos escolares. Os alunos de escolas publicas sao 0s que mais necessitam de
conhecimento para o enfrentamento destes desafios.

Segundo Saviani (2000) a funcao social da Escola é transmitir o conhecimento
historicamente construido ao longo do tempo, para que o individuo perceba
criticamente a realidade social e possa se comprometer com a sua transformacao.

Libaneo (1998) discute a importancia do conhecimento nas politicas de formacao:

Argumentou-se neste texto que as politicas de capacitagao
precisam retomar o que € prioritario na formacgao: atender as funcdes
sociais da escola e aos objetivos de formagédo propostos para os
alunos. Ora, essas funcbes e esses objetivos relacionam-se
diretamente com o conhecimento; conhecimento que se torna cultura,
que ajuda a explicar e a compreender as realidades econdmicas,
sociais, culturais, politicas, visando a apropriagdo historica dessas
realidades e a intervencao nela. Definidas essas responsabilidades
inerentes as escolas e ao trabalho dos professores, resta definir os
meios de realizacao dos cursos, seminarios. (In: Revista de Educacao
AEC, Ano 27 —n. 109. AEC do Brasil).

Nesta perspectiva, as atividades de formagao que constituem esta proposta se
orientam por dois objetivos: a ampliacdo do universo de conhecimento dos
professores e a reflexdo da concepcao pedagdgica histérico-critica como orientadora

da pratica.



Entende-se conhecimento como o aporte teorico envolvendo: conteludos
especificos das disciplinas resultante da experiéncia acumulada da humanidade e
sistematizada pela escola. E o conhecimento histérico, ou seja, a importancia histérica e
social dos conteudos, em que contexto surgiu, porque e como foi sistematizado, avangos
e validade para os dias atuais. Além disso, 0 conhecimento das concepg¢bes pedagdgicas
também tem relevancia porque sustentam a acao educativa.

Estes conhecimentos “tecidos” de forma consistente devem ser articulados a
pratica. Nao ha melhor pratica do que uma boa teorizagdo. Sem desconsiderar a
importancia da pratica, € preciso ressaltar a teoria ndo sé para a reflexao sobre novas
possibilidades de conhecimento como para uma analise da propria pratica. Sem
formacao tedrica solida fica dificil fazer uma analise histérica para entender a
profissdo, a escola e o conhecimento no contexto social vigente.

Adota-se 0 método materialista dialético-histérico na busca do enfrentamento
dos desafios e toma-se como principio a tendéncia pedagodgica historico-critica.
(Saviani, 2001). Este autor afirma que a formagao continuada nao deve se restringir a
busca por resolucdo de problemas especificos de sala de aula, mas contribuir para
que o professor ultrapasse a visdo compartimentada da atividade escolar e passe a
analisar os acontecimentos sociais, contribuindo para sua transformagao.

Segundo Contreras (2000), percebe-se nas propostas de formacao
continuada de professores a incorporacao de discursos e “modismos” que no seu
contexto, relegam a segundo plano a democratizagcdo, o acesso e apropriacdo do
conhecimento necessario para o desenvolvimento intelectual e humano dos nossos
alunos. Nessas politicas, os professores sado controlados em suas atividades,
preestabelecidas em competéncias, conceito que esta substituindo o de saberes e
conhecimentos acarretando énus para os professores, uma vez que 0 expropria de
sua condi¢cao de sujeito do conhecimento.

Cada professor deve ter o compromisso de contribuir, com seus
conhecimentos, para a transformacao estrutural da sociedade. Tal contribuicédo “... se
consubstancia na instrumentalizacdo, isto €, nas ferramentas de carater historico,
matematico, cientifico, literario, etc., que o professor seja capaz de colocar de posse
dos alunos” (Saviani, 1983, p. 83). O professor parte da pratica social e busca alterar
qualitativamente a pratica de seus alunos, enquanto agentes de transformacgao social.

O significado do trabalho do professor é formado pelo seu objetivo de ensinar,
tendo como finalidade a apropriagdo do conhecimento pelo aluno, consciente das
condicdes reais e objetivas do processo ensino-aprendizagem.



Ao professor cabe a mediacao entre o aluno e o conhecimento que permita-
Ihe o entendimento da realidade social e a promog¢ao do desenvolvimento individual.
Essa mediacao implica em articular a aprendizagem do aluno a formacao continuada
do professor vista aqui como uma continua e dindmica construgdo do conhecimento
profissional e concebendo as contribuicdes tedricas como subsidios que possibilitem a
reflexao e a orientacao da pratica.

Profissionais da educacao tém o “dever” de participar dos eventos formativos
propostos pela Secretaria de Educacao, consideramos que estes precisam de uma
proposta mais ampla, continua e sistematizada, que Ihes permitam a discussao dentro
da escola, coletivamente, visando uma formacao mais direcionada ao conhecimento,

com o objetivo de analisar a relagdo entre o saber teorico e o fazer pedagogico.

Utilizou-se da abordagem bibliografica e pesquisa de campo. Os
questionarios aplicados antes e durante o processo e os trabalhos escritos, como
técnicas de investigacao, seguiram um roteiro pré-determinado procurando atender
aos propodsitos de cada etapa da pesquisa. A observacgao possibilitou o levantamento
e o0 debate de situacbes propostas e o acompanhamento das acbdes que
comprovaram ou ndo possiveis mudangas nas concepcodes e praticas vigentes. Pelo
significado que as reflexdes e debates em sala de aula tomaram, constituiu-se

metodologia diferenciada e complementar para realizagdo da pesquisa.

4. Implementacao da proposta

Uma das acdes previstas foi a realizacdo de uma pesquisa de campo
(anexo1) que teve por objetivo analisar como o professor pensa a sua formagao
continuada. Foi aplicada a 20 professores efetivos da rede estadual do Colégio
Estadual Antonio Garcez Novaes.

Os dados revelaram que 70% considera positiva a influéncia dos saberes
tedricos nos cursos de formagado continuada auxiliando-os na reflexdo de suas
praticas e 80% preferem oficinas e atividades préaticas. Dos questionados, todos
participaram na elabora¢dao do PPP da escola com estudos teéricos e discussdes em
grupos e neste documento estdo contempladas as agdes da SEED como cursos de
formagéo continuada. Alguns se lembraram do treinamento que a escola oferece para
o0 uso de novas tecnologias ja que contam com um técnico na Escola; 60% dos

pesquisados responderam que as tematicas enviadas para estudos pela SEED



correspondem a realidade; 30% registraram que nao e 10% opinaram as vezes sim e
as vezes ndo. Das tematicas vinculadas a realidade foram citadas: Disciplina, Evasao,
Avaliacao e Inclusdo. Todos responderam que 100% dos cursos sao no formato de
grupos de estudos e palestras e as sugestdes foram os cursos envolvendo o contetdo
escolar, palestras com especialistas, oficinas por area e praticas pedagdgicas
diversificadas. Apenas um pesquisado referiu-se ao estudo e reestruturacdo das
diretrizes curriculares. As sugestdes foram as mais diversas entre temas de Filosofia,
Sociologia, Formacdo Humana, Relacionamento Professor e aluno, Psicopedagogia e
Neurolinglistica. A grande maioria optou por temas como Violéncia, Indisciplina,
Cidadania, Pluralidade Cultural. Um professor mencionou o tema os “bons alunos”
considerando-os prejudicados quando a escola prioriza o ensino aos “menos
capacitados” desqualificando o conteudo.

Com a sustentacao tedrica, as informacdes obtidas por meio dos numeros e
com a direcdo do professor orientador da UEL, um novo modelo de formacgao foi
proposto. Constituiu-se em uma atividade extensionista ofertada e certificada pela
Universidade Estadual de Londrina (UEL) em conjunto com o Colégio Estadual
Antonio Garcez Novaes integrando a proposta de intervencdo do PDE-PR para
formagé&o continuada.

A divulgacdo do curso ocorreu por meio de cartas-convite (anexo 2)
enderecada as escolas de Arapongas que integram a Rede Publica Estadual do
Parana, via setor educacional. Foram definidos junto ao orientador do PDE e
coordenador do curso os temas a serem discutidos e a selegdo de autores e materiais
bibliograficos. Foi realizado por meio de grupos de estudos de professores e
pedagogos da rede, realizados quinzenalmente perfazendo um total de 45 horas com

o tema: Teoria e pratica na formacao continuada de professores - Atividade do PDE.

4.1. Relato dos encontros

Para a definicao do tema “formacao continuada: relacionando teoria e pratica”,
tomou-se como eixo a Pedagogia Histérico-critica centrada nos seguintes subtemas:
“estudo das concepcbes tedricas da educacdo; analise do contexto em que se
desenvolveram; cumprimento da funcao social da escola; planejamento de situacdes e
simulacdes de aulas embasadas na teoria histérico-critica; discussao das implicacées

pedagdgicas; o planejamento e o desenvolvimento de propostas de ensino e



aprendizagem e o intercambio a partir de situagdes vivenciadas e a discussao das
necessidades/dificuldades que enfrentam no trabalho pedagogico.

O curso teve inicio com as devidas apresentacdes: do orientador PDE e
coordenador do evento Prof. Edmilson Lenarddao (UEL), professores PDE 2007 e
2008, professores e pedagogos da Rede e em seguida houve esclarecimentos acerca
do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE-PR) e a proposta de formagao
continuada para os professores da Rede Publica do Parana.

Foram mencionados alguns aspectos do Plano de trabalho, da produgcao do
material pedagégico, da implantacdo da proposta de trabalho na escola e que para o
desenvolvimento da pesquisa buscou-se compreender o processo de formagao
continuada sobre varios enfoques lancando mao de varios estudos. Procurou-se
compreender o caminho percorrido no processo de formagéo continuada objetivando
novos rumos tanto para a qualidade de ensino quanto para a valorizagao dos
profissionais envolvidos no processo de formacgao continuada.

Neste processo, o grupo faria parte da pesquisa para a construcdo de um
modelo para formacao continuada. Trata-se de uma conquista por ser um professor
universitario que integra e coordena o grupo em que ambas as partes serao
beneficiadas: para o professor universitario, a pesquisa, para professores da rede o
aperfeicoamento. Nesta simbiose o objetivo € comum: a busca da qualidade do ensino
publico.

O coordenador do grupo de estudos iniciou sua fala agradecendo, enfatizou
sua conviccao e entusiasmo pelo programa PDE e fez alguns apontamentos
operacionais do curso.

Abordou a importancia de um posicionamento tedrico em detrimento ao
ecletismo tedrico discorrendo a respeito da Pedagogia Histérico-critica como um
movimento de teoria e pratica e seu objetivo para a formagao inicial e continuada:
inicial que visa formar e continuada que experimenta tal pedagogia em todas as suas
dimensoes.

Dentro dessa concepcdo foi comentado sobre o classico tripé:
ensino/contetdo/aprendizagem e debates foram potencializados quando emergiu o
tema “desescolarizagdo” (ARCE, 2002). Buscou-se o envolvimento dos professores
para que percebessem a ironia “mestre ndo € aquele que ensina, mas o que de
repente, aprende”.

Foi tragada uma linha do tempo desde a Escola Tradicional até os dias

atuais, as concepcgdes pedagodgicas e principais autores.



No segundo encontro a abordagem girou em torno da tematica: Pedagogia
histérico-critica, caracteristicas, posicionamentos com relagdo ao papel da educacéo,
ao conhecimento e a escola. A partir desde enfoque, os professores foram
estimulados a revelar seus questionamentos a respeito do tema e as discussdes
foram potencializadas. O material distribuido foi o texto “Sobre a Natureza e
Especificidade da Educacdo” de Dermeval Saviani (1992, p.19-30) para estudo e

resenha como atividade extra classe.

No terceiro encontro foram retomados alguns pontos da Pedagogia
Tradicional e seu movimento histérico. Foram abordados os cinco passos da
Pedagogia Historico critica: 1- Pratica social: professores e alunos se encontram em
diferentes niveis de compreensao da pratica social. O professor dialoga com eles para
entender seu nivel de compreensdo ou senso comum e a utilidade na pratica social
cotidiana realizando um levantamento de questdes ou problemas envolvendo essa
tematica; 2- Problematizacao: identificacdo dos principais problemas postos pela
pratica social, que conhecimentos precisam dominar; 3- Instrumentalizacao:
apropriagao dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na pratica social. Esta apropriacao pelos alunos depende da
transmissdao dos conhecimentos, direta ou indiretamente feita pelo professor; 4-
Catarse: efetivamente incorporacao dos instrumentos culturais transformada agora em
elementos ativos de transformacgao social e 5 - Ponto de Chegada ou pratica social
final: a compreensdo da pratica social implica na transformacado das relagcbes de
producdo que impedem a construcdo de uma sociedade igualitaria. Algumas
professoras se manifestaram sobre s este conteudo.

“Foi um verdadeiro aprendizado” (Profa. Sonia)
“Eu ja conhecia a Pedagogia Histérico-critica, mas ndo sabia de tudo isso”.

(Profa. Rosiane)

No quarto encontro a centralidade do tema girou em torno do “valor intrinseco do
conteudo”. O coordenador propbs aos professores um trabalho no seguinte formato:
“Escolher um conteudo especifico, série, tematica geral e estudar suas origens. Por
que este conteudo surgiu neste periodo historico. Quais necessidades daquele
contexto histérico ou sociedade levaram a preocupacédo com tal conteudo? Por que
este conteludo é ensinado na escola, nesta turma e neste tempo histérico? Qual a

relacdo deste conteudo com a vida dos alunos”?



Falou-se das ferramentas de carater historico, matematico, cientifico, literario,
etc., que o professor seja capaz de colocar de posse dos alunos. No debate discutiu-
se a ingenuidade dos professores e a seducao de algumas pedagogias que retiram da
escola sua verdadeira fungdo social.

“E eu fiz tanto disso...” (Profa. Irene).

“Nem sempre da para saber se estamos certos”... ( Profa. Rose)

As apreciacdes dos trabalhos aconteceram no quinto encontro. Apds algumas
apresentacdes, percebeu-se a dedicagcao na elaboracdo, na pesquisa e apresentacao
dos trabalhos das diversas disciplinas. Muitas se surpreenderam com as descobertas
e com a importancia da sua disciplina no contexto. Foi um excelente exercicio para
todos inclusive ao coordenador que oportunamente fez suas consideracoes.

Desta forma, a pedagogia Histérico-critica tomou uma forma mais pratica e os
professores, mediados pelo coordenador, puderam perceber a importadncia de uma
boa teorizagao.

“Eu conhecia o conteudo ndo conhecia o contexto...” (Profa. Leila).

No sexto encontro ao serem abordadas as aprendizagens teoricas
proporcionadas pela Semana Pedagogica, percebeu-se que muitos professores nao
consideram a importadncia do referencial teérico assim como foi comprovado na
pesquisa de campo (anexo1). O coordenador atenta para o fato “Vocé sé vai mudar
sua pratica fundamentando-se. E na teoria que vocé far4 uma andlise da pratica”. E
acrescenta referindo-se a pratica “se identifico a escola com o cotidiano, eu
desqualifico a escola”. Discutiu-se sobre a fungéo social da escola e a forga humanista
da educacéo.

“Os textos nao tém nada a ver com a pratica”. (Profa. Cinthia)

No sétimo e ultimo encontro o debate levou aos diferentes pontos de vista
acerca dos cursos de capacitacdo e a indicacao de algumas leituras. O livro didatico
publico ganhou lugar no debate.

“Isto ndo é texto de se colocar em um livro” (referindo-se ao livro de Portugués-
Profa. Leila)

“Eles nao tém conteudo nenhum” (Profa. Rosemarcia)

Os professores propuseram a realizacao de um segundo grupo de estudos.



Dois tipos de avaliagdo do Curso foram propostos (Anexos3 e4). A primeira
avalia o curso enquanto implantacdo da proposta do PDE e o segundo avalia a

Pedagogia historico-critica enquanto sustentagao da formacgao continuada.

4 .2. A tabulacao dos dados

Os dados referentes as avaliagées do grupo de estudos, tabulados e analisados,
no primeiro tipo de avaliacdo (anexo3) revelam que, dos 30 professores pesquisados,
apenas 3 responderam que o curso “satisfez pouco” com a organizacao operacional e
a maioria o curso “satifez” ou “satisfez muito bem”. Nas questdes referentes a
contribuicdo da formagéo 4 apontaram que o grupo nao contribuiu para mudancas na
sua pratica educativa e promocao do trabalho coletivo entre professores e nas
questdes propostas na avaliacao do curso, 1 professor ndo indicaria o grupo para
outros professores e 1 apontou que “satisfez pouco” esta proposta de mudanca da
formacao continuada. Outros dados: 3 alegaram “satisfez pouco” para o conhecimento
prévio dos assuntos. A andlise geral do grupo os resultados sao bastante positivos.

No segundo tipo de avaliacdo (anexo 4) é possivel perceber que as respostas
dos professores participantes apontam na mesma direcéo dos objetivos da Pedagogia
Historico-critica concordando com a proposicao das seguintes tematicas: ampliacao
das possibilidades do uso do conhecimento cientifico para transformacao social; o
resgate da funcao social da escola; a importancia do PPP e do curriculo como
atividades nucleares desenvolvidas pela escola; a figura do professor como mediador
entre o aluno e a apropriacao do conhecimento; a pratica sendo orientada por uma
teoria e sendo realizada no “chdo da escola” contribuindo para uma efetiva

transformacéao social.

CONCLUSAO

Todos os professores tinham expectativas positivas quanto a contribuicao do
evento para o seu desenvolvimento pessoal e profissional. Em linhas gerais, a leitura
das diferentes formas de averiguacao pode fornecer importantes subsidios sobre este
modelo proposto:

1- A formac&o continuada constitui uma atividade fundamental de formag¢éo do

professor como necessidade e direito;



2- As atividades de formacdo devem estar articuladas ao Projeto Politico
Pedagdgico garantindo sua operacionalizagdo e desenvolvimento profissional dos
professores;

3- Deve ser realizada no “ch&o da escola”;

4- As atividades de formacdo deverao incluir formadores que garantam a
capacidade de estar junto ao que ha de melhor em termos de pesquisa;

5- A pratica deve estar atrelada a analise de teorias que dao sustentacdo a
pratica educativa e a reflexdo da concepcao histérico-critica norteando o trabalho
educativo;

6- A formacdo continuada de professores deve priorizar os conhecimentos
sistematizados historicamente pela humanidade. Qualquer método ou proposta que
contrariem este principio relegara a funcao social da escola;

7- Estabelecer um espaco de formacdo dos professores por meio da

organizacao de grupos de estudos.

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as politicas sociais relacionadas a area da educacao, constata-se
que a formacdo continuada para professores constitui-se em uma das mais
complexas; envolve uma série de fatores que devem ser considerados: o
conhecimento, o trabalho coletivo, os alunos, a escola, a sociedade, o contexto
historico, dentre outros.

Nao pode ser concebida para atender “modismos” ou como fonte de “acumulo”
de cursos. Deve se constituir em trabalho permanente de formacao para a pratica do
professor devendo atingir as necessidades e possibilidades reais da escola.

A proposta baseou-se em estudos, anseios e experiéncias de professores com
0s quais compartilhamos a vida profissional.

Reconhecemos o valor da teoria, da reflexdo' e do conhecimento,
indispensaveis a construcdo da praxis. Estudos e acdes governamentais devem
atingir a estas questbes apontando outros caminhos para a construgcdo de uma
formacdo continuada que possa ao mesmo tempo, realizar-se no tempo e espacgo
escolares, alcancar o professor nos seus projetos de ascensao profissional e

fundamentar teoricamente sua praxis educativa.
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ANEXO 1

PESQUISA DE CAMPO

NOME DO PROFESSOR:

AREA DE ATUACAOE TEMPO DE MAGISTERIO:

1.Vocé considera positiva em suas praticas pedagdgicas a influéncia dos saberes tedricos
estudados durante os cursos de formagdo continuada promovidos pela Secretaria de Educac@o
do Parana ? ( ) SIM ( )NAO

Se SIM, cite algumas.

2. Vocé participou, enquanto professor, da construgio do PPP da escola? ( ) SIM  ( )NAO

Se SIM, de que maneira?

3. O PPP da escola menciona “Prezar pela capacitacdo permanente do quadro funcional do
estabelecimento, através de regime colaborativo com Institui¢des vinculadas a educacio,
proporcionando que a formagdo continuada seja caracterizada pela oferta de encontros coletivos
e periddicos, a partir das necessidades apontadas, devendo ser realizados dentro da escola,
tendo como objetivo a reflexdo sobre multiplas dimensdes da prética educativa”.

Isto € uma realidade? Os cursos ofertados estdo de acordo com a realidade da escola? Como
sdo os encontros de formagdo ? Quais as temdticas usadas nos encontros de formacao?

4. A escola se coloca como espaco para a formagio de seus professores? ( ) SIM () NAO

5. Que espacos a escola oferece para a promogao de reflexd@o coletiva?

5. Vocé vé possibilidades efetivas do professor refletir sua pratica? ( )SIM ( )NAO

Se SIM, cite exemplos.

6. D€ sugestdes de atividades de formag@o continuada que a sua escola poderd desenvolver.




ANEXO 2

=l= Universidade Estadual de Londrina

CONVITE PARA EVENTO DE EXTENSAO

Convidamos os/as professores/as da Rede Publica (estadual/municipal) para
participarem de Evento de Extensdo no formato de “Grupo de Estudos” ofertado
pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) em conjunto com o Colégio
Estadual Antonio Garcez Novaes.

O Evento integra proposta de intervencdo do PDE-PR para formacgdo continuada
e sera certificado pela UEL.

O “Grupo de estudos” se reunird as sextas-feiras das 19h as 22:30h, com o
seguinte cronograma para 07 encontros presenciais: 25/04; 02-16-30/05; 13-20 e
27/06), sujeito a alteracdes propostas pelo Grupo.

A carga hordria serd de 45 h sendo 25 horas presenciais e 20 destinadas a estudo
dirigido, sendo obrigatdria, para a certificacdo, presenca em, no minimo, 75% dos
encontros e atendimento as solicitacdes de atividades vinculadas ao estudo
dirigido (leituras e resenhas).

Local: Colégio Estadual Antonio Garcez Novaes.

Havera cobranga de uma taxa de R$ 2,00 para despesas com a certificacdo.

Inscrigoes: 3252- 6225 (Sueli — Colégio Garcez).

Temas: Funcdo social da escola; indisciplina; formacdo continuada de
professores; pedagogia historico-critica, dentre outros.

Vagas limitadas.

Atenciosamente,

Prof. Cristina Branco (PDE 2007)




ANEXO 3

AVALIACAO DO CURSO DE IMPLEMENTACAO DA PROPOSTA DE TRABALHO -
PDE 2007

NOME:(opcional)

Escreva sua opinido a respeito dos itens abaixo mencionados

Lembre-se: Vocé esta sendo parte de uma pesquisa. Sua opinido é fundamental!

O “Curso de implementacdo da proposta de trabalho — PDE 2007 defende o processo ensino e
aprendizagem estruturado na Pedagogia histdrico-critica e tem por objetivo o estudo de
tematicas como:

a) A ampliacdo das possibilidades do uso do conhecimento cientifico para a transformacdo
social:

b) O resgate da funcdo social da escola:

¢) A importancia do PPP e do curriculo como atividades nucleares desenvolvidas pela escola:

d) A educagdo envolve o tripé: ensino / conteido/ aprendizagem:

e) O professor como mediador entre o aluno e a apropria¢do do conhecimento:

f) A prética precisa e deve ser orientada por uma teoria:

Este curso propde um novo modelo para a formacgdo continuada da Rede Publica do Parana
centrada no “chdo da escola”, porque desta forma se organizaria melhor as condi¢des de
trabalho e tempo dos professores. E na escola que propostas de mudancas sdo levantadas e
concretizadas e, por meio do PPP, garantir uma tomada de consciéncia para a construgdo de
uma escola realmente democratica”.

“Nao deve se restringir a busca por resolucdo de problemas especificos de sala de aula, mas
contribuir para que o professor ultrapasse a visdo compartimentada da atividade escolar e passe
a analisar os acontecimentos sociais, contribuindo para sua transformacao”.

“Na perspectiva historico-critica, a avaliacdo s6 alcanca seus objetivos se estiver vinculada a
um projeto social e ndo centrada apenas em sua funcdo técnica”. Partindo desse pressuposto,
que avaliacdo vocé faria da proposta deste curso?




ANEXO 4

QUESTIONARIO PARA AVALIACAO DO CURSODE IMPLEMENTACAO DA
PROPOSTA DE TRABALHO-PDE 2007
Nome: (optativo).

O presente questiondrio destina-se a coletar a opinido de cada professor (a) com o objetivo de estabelecer um
novo formato para a formacdo continuada dos professores da Rede Estadual do Parana.
Na resposta as questdes, o professor(a) deverd, em cada caso, assinalar com uma cruz, o termo da escala que
melhor traduz o seu grau de  satisfacdo  relativamente a cada  aspecto  destacado.

1- Nao satisfaz; 2- Satisfaz muito pouco; 3- Satisfaz pouco; 4- Satisfaz; 5- Satisfaz muito bem‘

1. Organizacio da formacio:
Tendo em consideracdo o conjunto de aulas em que participou, qual a sua opinido sobre o(a):

Adequacao do tipo de aulas a natureza do trabalho a desenvolver
Duracdo das aulas

Periodicidade das aulas

Horério das aulas

Nimero de professores(as) por curso

Oononoonamn.-
OOononoonno
OoOononmonn.
aoonoonn.
aoonnonmonan.

Ter a escola como local de formacao

2. Contribuicées da Formacio:
O modelo de formagdo proposto contribuiu para:

Sua formacio geral

O desenvolvimento de sua capacidade critica
Promover o trabalho colaborativo entre os professores
Mudancas na pratica educativa

Discussdes da realidade educacional

Oonoonn.-
OoOonooOonno
Oonononn.
aoOonoonn.
aoonoonn.

Aprofundar conhecimentos

3. Avaliacdo da Formacao:
Avaliagdo do curso:

Seu conhecimento prévio dos assuntos
Importancia dos assuntos discutidos
Outros encontros

Indica¢do para outros professores

Propostas de mudanca da formagao continuada

OonOoonn.-
OoOn0O0onn..
OoOonOoonn.
aoOooonn.
aoonoonn.

Andlise geral do curso



