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Resumo

Este artigo busca refletir e discutir algumas alternativas metodolégicas voltadas para a pratica do pedagogo na
constru¢do de um projeto politico pedagdgico reflexivo e coletivo. Apresentamos para tanto a necessidade de
momentos de reflexdes, discussdes e acdes junto aos educadores e buscamos evidenciar a complexidade da
relagc@o entre educagdo, sociedade e trabalho dentro de um contexto histérico que exige mudancgas educacionais
que entendemos também passa a requerer um arduo trabalho pedagdgico junto aos professores do ensino médio
noturno.

Palavras chave: papel do pedagogo/ alternativas metodologicas /ensino médio noturno.

1. INTRODUCAO

Ao iniciar este trabalho, senti a necessidade de descrever sobre minha
pratica pedagdgica como professora, pedagoga e diretora de escola, préticas essas, realizadas
a partir da década de 80. Hoje, pensar o aluno, a escola e a sociedade em um contexto
histérico, politico, econdmico, cultural e social mais amplo, leva-me conscientemente, visto
ser quase impossivel agir de modo diferente, a tracar um paralelo entre minha pratica

educacional naquela época, com as praticas realizadas hoje nesse mesmo espaco escolar.

A realidade da minha caminhada educacional hoje também leva-me a
entender que muitas coisas ficaram para trds. Nao podia perceber, naquela época, o quanto
poderia fazer para enriquecer o processo ensino-aprendizagem entre mim e meus alunos,
apesar de ter a plena convic¢ao de que estava fazendo o melhor, pois como dizia Paulo Freire

(1996, p.31): “O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das
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bonitezas de nossa maneira de estar no mundo € com o mundo, como seres historicos, € a

capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo”.

N3ao podia entender ainda, enquanto exercia o papel de pedagoga na escola,
0 quanto podia lutar para ocupar melhor minha fun¢ao como tal. Mais uma vez, a contribui¢do

para a melhoria do processo educacional ficou a desejar.

Enquanto diretora de escola, assumindo a fun¢do em 1995, presenciei o
processo de reforma do Ensino Médio e Profissional, o que culminou, exatamente, com a
implantacdo do PROEM? — Programa de Expansdo, Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio

do Parana.

N3ao percebi também, a intencionalidade do estado em privatizar a educagdo
profissional e, como afirma Souza (2001), as orientagdes presentes na proposta de Gestao
Compartilhada estavam articuladas a uma concepc¢do de ‘Democracia Minima Neoliberal’,
onde o estado se afasta, paulatinamente, de suas obrigacdes para com a manutengdo e

desenvolvimento das atividades educacionais, transferindo-as para comunidade.

Mais uma vez ndo entendia que, nessa época, nossos dirigentes estavam
atendendo a interesses delineados por agéncias internacionais e que representantes dessas

agéncias estavam trabalhando frente a Secretaria de Estado da Educalg;a?lo3 .

Nesse momento histérico, muitas acdes governamentais, foram
implementadas: a gestdo compartilhada nas escolas, capacitacdo dos professores a distancia,
desenvolvimento do projeto Amigos da Escola, valorizacido dos 6rgdos colegiados - Conselho

Escolar, APM- Associacdo de Pais e Mestres, etc..

Dentro desse contexto, da ndo percepcao da realidade, o papel do Pedagogo
se diluiu em inimeras outras funcdes, por isso achamos oportuno fazer esse apanhado

histérico, por ser de suma importancia entender o processo educacional tal qual ele vem se

? PROEM. Programa de Expansio, Melhoria e Inovacio no Ensino Médio do Parani. — Assinado no governo
Lerner em dezembro de 1997, com término previsto para até 2002.



colocando, procurando direcionar o olhar sobre o papel do pedagogo para a realidade dos

alunos do Ensino Médio Noturno, estabelecendo apontamentos de alternativas metodoldgicas.

Assim, € relevante que tenhamos como objetivo, outro tipo de projeto
educativo, um novo olhar na constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico e na organizagdo
curricular, para que a escola corresponda aos interesses da classe trabalhadora, permitindo-
nos assim, compreender melhor as positividades e os limites do trabalho pedagégico,

ampliando as possibilidades de intervencao.

2. A PRATICA PEDAGOGICA DOS EDUCADORES NO ESPACO ESCOLAR:
REFLEXOES VOLTADAS AO ALUNO TRABALHADOR

2.1 O papel do Pedagogo na construcao do fazer pedagégico

Partindo do pressuposto de que se faz necessdria uma (re) definicdo no
papel do professor pedagogo, € impossivel ndo se discutir a relagdo entre sociedade, educacao

e trabalho.

As mudancgas nas formas de organizacdo do trabalho e das relagdes sociais
ocorridas no final do século passado propuseram novas demandas de mercado, estabelecendo
assim novos rumos para a educacdo. Os modos de producao que se baseavam em tecnologias
rigidas — Taylorismo/fordismo, substituida pela tecnologia de base microeletronica -
toyotismo, com a globalizacdo da economia, que gerou na realidade a mundializacdo do
capital, causaram grandes impactos nos processos de producao, trazendo assim, necessidades

de grandes mudancas dos processos pedagégicos no interior das escolas”.

3 Sobre o assunto consulte o documento: A presenca do Banco Mundial e do Banco Interamericano no
financiamento do ensino fundamental ¢ médio na Rede Estadual de Ensino do Parana. - Educar, Curitiba,
Especial, p. 71-99, 2003. Editora UFPR.

4 Para maiores esclarecimentos sobre o assunto, consulte: Para onde vao a Orientagdo e a Supervisdao
Educacional, Editora Papirus, 2002 - no texto de Acacia Kuenzer ( 2002 ) : Trabalho Pedagdgico: da
fragmentacdo 4 unitariedade possivel, p. 52-70.



Dentro deste processo de reestruturacdo produtiva, passou-se a exigir um
novo perfil para o trabalhador, exigindo-se assim, entre outros, maior responsabilidade,
capacidade de argumentacao, capacidade para trabalho em equipe, iniciativa, autonomia etc.,
e como nos esclarece Alves’ (2007), esse processo provocou mudancas estruturais tanto no

mercado de trabalho, quanto nas demandas formuladas a escola.

Assim, os trabalhadores precisaram adaptar-se as novas exigéncias e
considerando que mudangas econdmicas, politicas e sociais refletem também na educagdo,
fez-se necessdrio buscar também para os educadores um novo perfil e nova postura frente a
esta realidade. Encontramos em Kuenzer (1998), a defesa para a construgcdo deste novo perfil,
visto que a sociedade capitalista, da forma que se apresenta, traz em seus discursos e praticas
processos de exclusdo social que precisam ser compreendidos para que, através de um
trabalho pedagdgico com propostas alternativas, possamos como ponto de partida nos
perguntar: Queremos uma educacdo que mantenha a realidade em que vivemos ou uma

educagdo que contribua para a transformacao desta mesma realidade?

Buscou-se entdo na rede publica estadual do Parand, a partir do concurso
publico realizado em 2004, definir as fun¢des do pedagogo, que passa a ter a denominacao de

equipe pedagdgica e ndo mais supervisao escolar e ou orientagdo com fungdes especificadas.

O papel do pedagogo surge paralelo a essas novas exigéncias e dentro dos
principios de uma gestdo democritica, buscando-se um profissional que tenha como
referéncias a ética profissional, atitude investigativa e a flexibilidade, pois em sua pratica
pedagdgica deve considerar a questdo cultural que compde o universo a ser trabalhado, pois
poderd assim dar énfase na dimensdo social e humana que o universo escolar estd
contextualizado, organizando melhor a escola enquanto ambiente educativo. A formalizagao
de complexas tarefas pode ser vista nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia,

aprovado em 16 de maio de 2006, pelo Conselho Nacional de Educacao.



Como nos coloca Kuenzer (2002), ha de se considerar que, sendo a
flexibilidade, um dos quesitos no novo perfil desse profissional da educagdo, resta-nos
analisar, se a recomposi¢ao da unidade no trabalho pedagdgico se constitui de fato em tomada
do processo como totalidade - politecnial6 - ou apenas em ampliacdo de tarefa, portanto,

polivaléncia (Kuenzer, 2002. p. 61).

Nessa concepcao, algumas evidéncias podem ser observadas: de um lado
temos o discurso pela formacdo de trabalhadores flexiveis, estendido também ao professor
pedagogo, com poder de decisdo, autonomia, etc.; e, por outro lado, o poder de criar e de
intervir nos processos educacionais fica distante de se tornarem realidade, uma vez que esses
profissionais nao tiveram formacao académica para tal e ao longo de sua carreira, ndo tiveram

ainda a capacitac@o continuada necessdria, dentre outros fatores.

Pelas préaticas e resultados de pesquisas realizadas por Zibas (2003),
encontram-se atreladas também a outros problemas, as dificuldades de interacdo entre os
docentes e professores pedagogos para a organizacdo do fazer pedagégico, devido ao tempo
escasso para reunides pedagogicas, e estas quando acontecem, hd muita falta de professores,
pelo fato de estarem conciliando o hordrio estabelecido em calendério escolar, com outros

estabelecimentos de ensino, em vista ao seu vinculo em mais de uma institui¢ao.

Percebemos assim, que a educacdo, como o proprio contexto econdmico,
social, politico e cultural, apresentam permanentes contradi¢cdes, contradicdes estas, que
provocam constantemente, necessidades de um novo olhar, um novo caminhar € um novo

fazer.

> Sobre o assunto consultar o texto: Reestruturagdo Produtiva: Novas Qualificacdes e Empregabilidade, extraido
do Livro “Dimensdes da Reestruturagdo Produtiva-Ensaio Sociologia do Trabalho, Editora Praxis, 2007, de
Giovanni Alves.

® Politecnia significa o dominio intelectual da técnica e a possibilidade de exercer trabalhos flexiveis,
recompondo as tarefas de forma criativa. E mais que a soma de partes fragmentadas. Cria a possibilidade de
constru¢do do novo, permitindo aproximacdes sucessivas da verdade, que nunca se d4 a conhecer plenamente;
por isso o conhecimento resulta do processo de construg¢do da totalidade, que nunca se encerra, pois hd sempre
algo novo para conhecer. Nessa concepcao evidencia-se que conhecer a totalidade ndao € dominar todos os fatos,
mas as relagdes entre eles, sempre reconstruidas no movimento da histéria. (.(Kuenzer 2000, pp. 86-87).



Assim, independente do termo que se aplica hoje, ao profissional pedagogo,
ou seja, Supervisor Educacional, Orientador Educacional ou Professor Pedagogo, a sua
pratica e a sua visdo de mundo, de sociedade, de trabalho, de politica e de economia é que faréd

a diferenca.

Garcia (1995), quando aborda a importancia do trabalho do pedagogo, ao
estabelecer metas e construir de forma investigativa e satisfatéria o processo educacional
juntamente com os educadores, salienta que para cumprir esse papel é preciso seguranga ao
transmitir esse saber e para saber € preciso estudar. Ha ainda que considerar o despertar da
criticidade entre professores e alunos, no sentido de desestabilizd-los, apresentando em

seguida, sugestoes.

Nesta perspectiva, o trabalho na escola devera ser desenvolvido no sentido de
explicitar para toda a comunidade escolar o porqué das mudangas, bem como as contradi¢cdes
que podem ser encontradas nessa sociedade, de modo a construir uma escola de qualidade,

sendo esta a nossa pretensao ao pensar no aluno e na classe trabalhadora.

Ao romper com a figura do Orientador Educacional e do Supervisor de Ensino,
abrindo espago para um novo tipo de profissional da educagdo, conceituado como professor
pedagogo percebe-se a importincia em organizar, dentro de um espago possivel, momentos de
discussdo, onde possa ser oportunizado a todos os envolvidos no processo educacional o
conhecimento e a sistematizacdo dessa nova forma de trabalho, de modo a articular e nao

fragmentar os processos educativos.

Com tantas contradi¢des postas, podemos perceber que no Parand, alguns
avancos ja foram alcangados, como por exemplo, o concurso publico para pedagogos
realizado em 2004 e as discussdes sobre habilitacdes para o curso de pedagogia, o que nos
leva a levantar um questionamento: as mudangas trazidas pela reformulacdo do cargo e pela
proposi¢cdo de diretrizes curriculares que vislumbram outra formagdo implicam de fato em

mudancas no trabalho pedagdégico das escolas publicas?




A este respeito, Libaneo (2006) tece algumas criticas. Com suas palavras

destaca:

”...€ preciso reconhecer que os reais problemas estdo em outro lugar, eles estdo nas
escolas mal organizadas e geridas, na precdria formagdo do professorado, no baixo
desempenho escolar dos alunos. A pesquisa da formacao profissional tem uma ferida
aberta que € o descompasso entre a defini¢cdo de dispositivos legais e a realidade
cotidiana das escolas. Todos sabemos que nossa escola padece de muitas caréncias e
de muitos problemas cronicos — a pobreza das familias, o baixo saldrio dos
professores, a desvalorizagdo social da profissdo de professor, as precdrias condi¢des
fisicas e materiais das escolas, a repeténcia, a defasagem idade-série escolar, as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, fatores esses que contribuem para o
rebaixamento da qualidade de ensino. H4 outras incidéncias do contexto
sociocultural da escola tais como a intensificacdo da urbanizag¢do que, junto a outros
fatores, provocam a amplia¢do da diversidade social e cultural dentro da escola; o
impacto dos meios de comunica¢do na vida escolar e na aprendizagem dos alunos;
mudangas nos processos internos do aprender dos alunos; fragilidade das formas de
organizacdo e gestdo da escola em meio a mudancas abruptas na organizacdo
curricular como os ciclos e integracdo de portadores de necessidades especiais;
dificuldades do professorado em adequar-se a essas mudangas, acentuadas com a
falta de dominio de contetidos e metodologias das disciplinas, perplexidade frente a
problemas ligados a violéncia, ao uso de drogas, a sexualidade precoce dos alunos,
ao controle da disciplina na classe”.

Ainda, segundo o autor, ndo é a reformulacio legal do curso de pedagogia

que trard a solugdo para esses problemas, segundo ele:

“... uma sensibilidade maior as demandas e exigéncias formativas vindas da escola
podera favorecer uma melhor formacgdo profissional, pois € disto que se trata. Parte
das confusdes da legislacdo e das dificuldades em se obter consenso sobre os
curriculos decorrem da falta de realismo em captar necessidades e demandas das
escolas e dos professores. Penso que ndo estamos sabendo subordinar as politicas de
formacao de professores as politicas para a escola e para a aprendizagem dos alunos,
e uma das razdes disso estd no distanciamento de alguns segmentos de educadores
das questdes concretas que envolvem o funcionamento da escola e o trabalho dos
professores”.

Mais uma vez, evidencia-se a importancia de compreendermos a escola no
contexto social, econdmico, politico e educacional, para podermos, por meio de acoes,

provocar mudangas.

Precisamos conhecer também a realidade e as necessidades da comunidade
escolar, principalmente do aluno trabalhador do periodo noturno, para direciond-la ao
entendimento desse contexto maior, ndo s6 preparando para o mercado de trabalho, para a

cidadania ou para o prosseguimento de estudos, mas prepard-los para prosseguir para



qualquer uma dessas dimensdes, com espirito critico, conhecimento cientifico e histérico

cultural suficiente para atuar na sociedade de forma ndo-alienada e desumana.

Observamos que os alunos ao se matricularem no ensino médio noturno, em
sua maioria, o fazem por ter nesse periodo a tinica op¢do de prosseguimento de estudos e um
espaco para aquisicdo de uma educacdo formal, pelo fato de que para manter a sua

sobrevivéncia, precisam de um trabalho durante o dia.

Mas, esse fato ndo justifica praticas pedagdgicas nao planejadas e muito
menos um ensino reducionista, ao que se refere a aprendizagem. Pelo contrario, a escola tem
que usar de sua autonomia, para que na construcao de seu projeto politico pedagdgico, possa

relacionar a situagdo desses alunos com um contexto social mais amplo.

Com todas as contradi¢gdes, € possivel uma formacao digna para os alunos
trabalhadores, que lhes permita compreender essas relacdes de trabalho por vezes

competitivas e excludentes, dando-lhes assim condi¢des de se organizarem para combaté-las?

2.2 Alternativas para o processo ensino-aprendizagem. Que direcionamento

metodologico utilizar?

Considerando a discussdo anterior, cabe salientar que nossa preocupacgdo
também se centra na busca de elementos que possam ser identificados como facilitadores da
aprendizagem dos alunos do ensino médio noturno. A pretensao nao € apontar um modelo ou
receita de estratégias de ensino a serem repetidas, mas sim abordar aspectos metodoldgicos,
pesquisados com base em autores contemporaneos € que se debrucam sobre essa temadtica,
para que possam contribuir para uma reflexdo, visando a possibilitar mudangas na prética do
professor pedagogo e, conseqiientemente na sala de aula, auxiliando o aluno a engajar-se na

sociedade de forma consciente, critica e reflexiva.

Zibas (2003), ao tratar da reforma curricular do ensino médio, ocorrida no
final da década de 90 e inicio do novo século, a partir da andlise desta modalidade e
retomando a Resolu¢do n° 03/98 do Conselho Nacional de Educagdo, registra algumas

questdes sobre o contexto da virada do século, apontando a necessidade de um profundo



repensar do curriculo do Ensino Médio, em vista de algumas constatacdes e andlise sobre os
itens abaixo:
a) explosdo da demanda por matriculas;
b) requisitos do novo contexto produtivo;
c) exigéncia de desenvolvimento de conhecimentos e valores para
constru¢do de uma cidadania democratica;

d) exigéncia de aproximagdo entre curriculo e cultura juvenil.

Podemos concluir, conforme a exposicdo da autora, que em se tratando do
aumento explosivo de matriculas, significando, em 2003, mais de nove milhdes de jovens
freqiientando o Ensino Médio, comparados aos cinco milhdes do ano de 1994, que esses
nimeros indicam maior democratiza¢do do acesso e uma maior heterogeneidade do alunado
que reforga a critica a contetidos enciclopédicos e descontextualizados, bem como os métodos

tradicionais de ensino, exigindo-se uma reforma que torne a escola média realmente inclusiva.

Devemos considerar ainda que, com essa ampliagdo da oferta aliada a essa
heterogeneidade, criou-se grande dificuldade por parte do professor de lidar com essa nova

demanda que apresenta também novas perspectivas de ensino.

No segundo item, a autora esclarece a respeito do discurso que hd mais de
uma década é difundido em toda a sociedade, acerca da necessidade de formacdo de jovens,
com base em novos conhecimentos e competéncias, de modo que possam interagir com as

profundas mudancas tecnoldgicas, socioecondmicas e culturais da contemporaneidade.

Em relacdo a essa formacao da juventude para enfrentar essa nova realidade,
impde-se como um desafio, que tal formacao resguarde uma compreensdo muito mais ampla

e profunda do que aquela demandada pela produgao.

Quando a autora se refere as exigéncias de desenvolvimento de
conhecimentos e valores para a construcdo de uma cidadania democrética, reforca a

importancia da ndo submissao passiva a racionalidade econdmica. Assim, esclarece:

“... a par da inevitdvel instrumentacdo dos jovens, para que sobrevivam no mundo
real, torna-se fundamental que a escola ensine a “leitura desse mundo” ou, em outras
palavras, que desenvolva a cidadania democrdtica, aqui entendida como
compreensdo histdrica das relagdes estruturantes do mundo econdmico e social, de
forma que a sociedade seja percebida como passivel de ser transformada”.
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Zibas (2003), coloca essa questdo como a mais complexa das demandas

sobre a escola e acrescenta:

“ha divergentes posicionamentos sobre as possibilidades de que a escola — em vista
de suas determinagdes histéricas e sociais — possa exercer esse papel. Entretanto, o
atual contexto — de aumento das desigualdades, de anomia social generalizada, de
violéncia social, de crise de valores e de colapso ou perda de importincia dos
veiculos tradicionais de socializagdo da juventude — pode facilitar a compreensdo do
curriculo desse angulo politico-pedagdgico”.

Em seu ultimo posicionamento, destaca a grande dificuldade que os

professores encontram ao se aproximarem da cultura do adolescente, argumentando que:

“esse distanciamento afunila a cultura da escola, empobrece as trocas entre 0s
sujeitos do mundo escolar e converte, muitas vezes, o conteido das disciplinas em
elemento aversivo aos alunos. Além disso, estd muito evidente que, mesmo para
aqueles jovens que conseguem terminar o Ensino Médio, o baixo crescimento
econdmico do pais e, em alguma propor¢do, as novas estruturas produtivas ja
automatizadas tornam as oportunidades de trabalho muito escassas”.

Para finalizar, Zibas (2003) adverte que:

13

os caminhos para desenvolver os pré-requisitos para uma aprendizagem
significativa s@o conhecidos e rejeitam a permanéncia de uma escola pobremente
equipada (do ponto de vista material, cultural e técnico) destinada aos pobres. Ao
contrério, sdo complexas e ndo pouco custosas as exigéncias para uma escola média
inclusiva. A vinculagdo dos docentes a uma s6 instituicdo e a maior permanéncia dos
jovens na escola (entendendo-se aqui por “maior tempo qualificado, € ndo mais um
ano de escolaridade precdria) sdo apenas dois dos intimeros aspectos a serem
considerados”.

Sdo oportunas ainda, as coloca¢des de Machado’, que apés pesquisa,
realizada com os alunos do curso de pedagogia noturno, enfatiza alguns elementos da pratica

pedagdgica que foram evidenciados como essenciais pelos pesquisadores e alunos.

Machado (2000) aponta assim, entre outros, alguns dos principais elementos
que contribuem para o processo ensino-aprendizagem, os que dizem respeito a motivagdo e
interesse dos alunos para as aulas; a opcdo metodoldgica associada a 16gica do conteido/
conhecimento a ser trabalhado, que estd associado aos objetivos de ensino, os quais definirdo
o nivel da abordagem a ser efetivada, e a estratégia a ser escolhida, sendo essencial o

conhecimento da realidade do aluno.

’ Machado. Elenir, ensino noturno; quando a metodologia de ensino faz a diferenga (2000).
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O elemento afetivo também apareceu como um dos grandes motivadores da
aprendizagem, a medida que o professor, através de gestos de sensibilidade e palavras de
incentivo, produz efeito positivo sobre a aprendizagem do aluno, pois como destaca a autora,
a criacdo de um clima de parceria e construgdo coletiva, o respeito e a valoriza¢do das idéias
do aluno, por parte do professor, facilita a constru¢do de uma relacdo interpessoal e

comunicacdo construtiva.

Para a autora € de suma importancia ainda, o dominio do contetdo, aliado a
compreensdo das teorias da aprendizagem, pelo professor, pois orienta e intervém nos
momentos em que opta por determinada metodologia da qual decorrerd a estratégia de ensino

e de aprendizagem .

Ao considerar as praticas acima e levando-as de forma especifica aos alunos
trabalhadores que freqiientam o ensino médio noturno, evidencia-se que a melhor
metodologia é aquela que motiva e envolve o aluno nas aulas, que leva em conta sua
realidade, suas necessidades e que estd ligada a fatos do cotidiano e da atualidade, além de ter
como fio condutor, o envolvimento coletivo na construcao do saber escolar, a fim de torna-los

agentes de seu proprio pensamento, pela interagdo e pelo conhecimento.

Nesta perspectiva, para formarmos alunos capazes de reelaborarem o
pensamento de forma significativa, caminhar na constru¢do de uma escola média noturna
inclusiva, faz-se necessdrio enfrentar o desafio da complexidade, isto é, repensar as teorias da
educacdo dentro de um contexto mais abrangente, com visdes e entendimentos de
perspectivas globais, buscando dentro do contexto histérico, compreender qual a melhor
metodologia de ensino a ser utilizada, tracar metas identificando que tipo de alunos queremos
formar e para que tipo de sociedade, isso porque para trabalhar com as classes populares, os

enfoques nao podem ser simplificadores, mas sim ricos e diversificados.

Neste sentido, Zibas (2003), nos alerta:

113

. a maior dificuldade é reconhecer que a imprescindivel valoriza¢do da cultura
popular ndo nos exime da necessidade de tornar significativo, principalmente para os
filhos das camadas populares, o conhecimento historicamente acumulado. Caso
contrario, continuaremos com um sistema educacional irremediavelmente cindido
entre a escola para a classe média e a escola dos pobres, em que a aprendizagem de
conteudos significativos se torna uma farsa...”.
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Considerando ainda, nossa realidade educacional, para a construcao dessa
formacao almejada, reforcamos a necessidade do engajamento coletivo da escola, envolvendo
os professores, a direcdo, a equipe pedagdgica, pais, alunos, funciondrios em geral e os 6rgaos
colegiados, a fim de construir-se um Projeto Politico Pedagégico que abra a possibilidade de

elaboragcdo de um novo curriculo para aqueles que vivem do trabalho.

Kuenzer (2000), desenvolveu algumas consideragdes voltadas para a
Educagdo de Jovens e Adultos, o que ndo impede que as tragamos para nossa reflexdo,

considerando a realidade do ensino noturno. Conforme a autora:

“a educagdo deve voltar-se para uma formacgao na qual os educandos - trabalhadores
possam aprender permanentemente, refletir criticamente, agir com responsabilidade
individual e coletiva, participar do trabalho e da vida coletiva, comportar-se de
forma soliddria, acompanhar a dinamicidade das mudancas sociais, enfrentar
problemas novos construindo solugdes originais com agilidade e rapidez, a partir da
utilizagdo metodologicamente adequada de conhecimentos cientificos, tecnolégicos
e histéricos.(kuenzer, 2000, p.40)”.

Pelas colocacdes da autora, podemos perceber ainda, a importincia do
nosso caminhar e do nosso fazer pedagdgico construidos de forma adequada, e analisando a
forma de como a educacdo deve ser construida, podemos perceber ainda a amplitude de

conhecimentos e valores os quais os educadores devem buscar ou procurar aperfeicoar, para

N

que se construa um curriculo adequado, a todos os alunos, principalmente a classe
trabalhadora.
Diante dessas consideragdes, concordamos com Sapelli (2003), que ao

discutir curriculo, faz as seguintes colocacoes:

“Discutir curriculo n3o € restringir-se a discussdes meramente técnicas ou
estratégicas. Discutir curriculo é discutir vida, concep¢do de homem e de mundo,
projetos de sociedade. E compreender, talvez relembrar, repensar, redefinir a fun¢io
da escola e de cada profissional da educac@o. Definir que curriculo é um ato politico
tenhamos nods consciéncia ou ndo dele. Portanto, discutir curriculo é um ato
complexo, pois representa desvelar relagdes de poder que ocorrem na escola e para
além dela. Exige a compreensdo das concepcdes que sustentam a organiza¢do dos
tempos e espagos escolares; a explicitacdo dos interesses que definem as politicas
educacionais, a compreensao do que seja método, dentre outros aspectos.”

Ressaltamos ainda, as afirmacdes de Carvalho (2001) acerca da construgdo
de um projeto de escola, onde sejam consideradas praticas metodoldgicas alternativas,

voltadas aos alunos dos cursos noturnos. Segundo a autora:

“... faz-se necessdrio a sua elaboracdo, se fundamentando em investigagdo sobre a
especificidade do ensino noturno, dos integrantes da Escola nesse periodo e das
relacdes entre o saber escolar e os outros saberes. Exige trabalho coletivo, onde o
objetivo comum, bem-definido, arme e articule os objetivos individuais de cada
elemento do grupo. Requer também empenho dos professores na apresentacdo e
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discussdo das situacdes de ensino-aprendizagem, orientadas e fortalecidas pela
colaborac¢do com professores especialistas (de Universidade, por exemplo), registro
das reflexdes e do resultado das agdes planejadas e realizadas. Da andlise e
divulgacdo em formato acessivel a professores interessados, espera-se a
"contaminac¢do” que provoque modifica¢des transformadoras” (Carvalho 2001).

Reportando-nos para as palavras da autora, mais uma vez podemos perceber
a importancia da elaboracdo coletiva, reflexiva e sistematizada do projeto politico pedagdgico
dirigido aos alunos do ensino médio noturno. A realidade desse alunado, que fazem parte, em
sua maioria, da classe trabalhadora, ndo pode ser ignorada visto que essa situacdo diferenciada
acaba refletindo o papel que a escola deve desempenhar para a formagdo desses jovens

trabalhadores.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Pela discussao realizada, podemos considerar que a escola deva dispor da
autonomia garantida pela Legislacdo, adequando-se ao seu publico e a sua comunidade
escolar, com acompanhamento pedagdgico, uma reestruturacdo curricular possivel e vidvel
para os alunos do Ensino Médio Noturno, que se diferenciam por condi¢des de existéncia e

perspectivas de futuros desiguais.

Assim, nada impede, muito pelo contrdrio, que a dire¢do, professores,
alunos, pais, os 6rgaos colegiados e equipe técnico administrativa e pedagdgica da escola
estudem e decidam a respeito de que conhecimentos favorecem o sucesso escolar e que
conteddos sdo necessdrios para uma preparacdo bdsica para o mundo do trabalho e/ou para
que se continue os estudos em nivel superior, sempre de forma articulada e unitaria. Cabe aos
educadores também assumirem uma nova postura, ndo de denunciar o que ndo estd dando
certo, mas de conhecer os alunos com que trabalham e organizar uma prética pedagdgica com

e sobre os saberes e anseios dos mesmos.
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