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“__ Pode deixar o menino sem cuidado. Aqui ¢les endireitam, saem
feito gente __ dizia um velho alto e magro para o meu Tio Juca, que
me levara para o colégio de Ttabaiana” (inicio do romance “Deidinho”,
de José Lins do Rego) '

Nas pdginas de um dos mais famosos diciondrios da lingua
portuguesa encontram-se alguns conceitos de curriculo; duas das definicoes
apresentadas nos chamaram a atengdo: “ato de correr” e “atalho, corte?”,
Tal'\;cz‘se partissemos do pressuposto de que o curriculo escolar seria um
(;é)Cbrte, ele poderia ser compreendido como uma delimitagio do que
é legitimo ‘ser transmitido s geragdes mais jovens do conhecimento
socialmente acumulado pela humanidade no decorrer de sua histéria. No
entanto, se percebéssemos o curriculo escolar como atalho (associado a
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caminho percorrido ou a ser percorrido),poderfamos pensd-lo como as
atividades diddtico-pedagodgicas que levam professores e alunos a lidarem
com os conhecimentos considerados legitimos.

Quando pensamos o curriculo somente como “ato de correr” efou
“atalho, corte” estamos deixando de colocar em discussao aspectos que podem
nos levar a compreender por que - voltando a epigrafe deste artigo - o “velho
alto e magro”(diretor da escola) do romance de José Lins do Rego falou que
o ingresso na cscola faria com que o menino (o “doidinho” da histéria) fosse
transformado em “gente”. Estariamos esquecendo de questionar os motivos
do “corte” e as concepgdes subjacentes ao “atalho”. Tal questionamento se
encontra no cerne de discussdes acerca da construgio de uma compreensio
de curriculo como “artefato social e cultural.f...] colocado em uma moldura
mais ampla de suas determinagbes sociais, de sua hist6ria, de sua produgio

textual” (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 7 ¢ 8).

Neste artigo, compreendemos o curriculo para além de elemento
indcuo e imparcial de transmissao do conhecimento. Discutimos por que
tal conhecimento é considerado vilido, por que determinado conhecimento
é trabalhado de determinada maneira e, finalmente, que tipos de homens/
mulheres o curriculo quer formar. Entram em jogo, nessa anilise, a esfera
do poder, da politica ¢ os embates de produgio e reprodugio cultural
presentes na escola.

Com este predmbulo, apontamos o lugar que ocupamos ao
referirmo-nos a curriculo. Uma dupla compreensio que reconhece
dimensdes técnicas e politicas que se entrelacam na feitura curricular e
na organizagio da escola. Neste sentido, discutir o 4mbito curricular da
inclusio de alunos com deficiéncia na escola deve ultrapassar, mas ndo
abandonar, a dimenséo téenica.

O objetivo deste artigo - um ensaio — &, por um lado, discutir o
campo curricular em sua dimensio politica e, por outro, analisar adimensio’
técnica da organizagio curricular em Educacio Especial, notadamente na
perspectiva das adaptages curriculares, com fulcro em Manjon (1995).

s
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O CURRICULO EM EDUCAGAO ESPECIAL: ENTRE O TECNICO E O POLITICO

No dmbirto da Educagio Especial, a dimensio curricular é essencial
para o planejamento e a prdtica dos processos de escolarizagio da pessoa
com deficiéncia no decorrer da histéria da criacio de sistemas nacionais
de educacio. Obras seminais como a de Itard, Seguin e Montessori,
por exemplo, apontam a pertinéncia de pensar metodologias de ensino
diferenciadas, visando o desenvolvimento das possibilidades de educacio
de pessoas com deficiéncia. Tradicionalmente, hd uma tendéncia a nogdo
da necessidade de uma educagio do tipo especializada e institucionalizada
a ser desenvolvida por intermédio de “curriculos especiais”. Tal tradigio - a
de que seria a escola especial o local mais adequado para escolarizar pessoas
com deficiéncia - é questionada desde a década 1970, quando virios paises
do ocidente, inclusive o Brasil, propdem uma aproximagio entre ensino
regular ¢ especial.

* Mas antes’ de adentrar especificamente no estudo curricular
da Educagio Especial, propomos uma digressdo para evidenciar que o
curriculo, de modo geral, tende 2 ser analisado a partir de dois elementos:
1) estabelecimento do que deve ser ensinado pelas escolas, e 2) descricio
das “metodologias” para alcangar a racionalizacio da atividade educativa,
visto que o' seu desenvolvimento depende da qualidade, racionalidade.e
controle do planejamento.

Historicamente, as preocupagdes com questdes curriculares, no
sentido de criar um campo de estudo, surgiram atreladas ao processo de
industrializagio e universalizagio do ensino ocorrido nos EUA, ainda no
inicio do século XIX. Tal processo exigia a sistematizagio, a racionalizagio e
o controle da institui¢io escolar e do conhecimento transmitido porela. O .
planejamento das atividades escolares dentro de uma marriz instrumental
era necessdrio para facilitar a adapragio is transformacées sociais que
estavam ocotrendo. ‘

Em Bobbitt (1924apud DOLLJR., 1997, p. 65), enconrramos um
curriculo centrado nas habilidades nio aprendidas pelos alunos, conforme
pode ser visto nestas recomendagées curriculares: “Um estudo diagnéstico
das capacidades de linguagem de cada aluno precisa ser realizado. Onde ele
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revelar fraquezas, precisa ser treinado; onde ele for suficientemente forte,
nio precisa ser treinado”. Sua énfase na instrumentalidade do ensino visava
a formagio adequada de trabalhadores para posterior enquadramento no
mercado de trabalho em uma sociedade em industrializagio emergente.

Em Tyler (1976), encontramos o curriculo como artefato técnico
com fases pertinentes 2 sua elaboracgio: selecio de objetivos, selegio de
experiéncias de aprendizagem, organizagdo das cxperiéncias e avaliagio. Esse
seria 0 modelo racional exposto: o que o aluno deve alcangar (objetivos),
como deve alcangar (selegdo e organizagio de experiéncias), e se alcangou
os objetivos (avaliagio). Vale referir que ndo sio apontados os critérios
de escotha dos objetivos de ensino, nem tampouco referidos os valores
subjacentes 2 escolha de contetidos, objetivos ¢ experiéncias educacionais:
estamos diante de uma perspectiva que defende a neutralidade do curriculo.

Doll Jr.(1997, p. 70), referindo-se as profundas interligacées
entre as perspectivas de Bobbitt e Tyler, afirma: “para os objetivos do
currfculo, Tyler recorreu 2 nogio de Bobbitt de estruturar estes objetivos
em termos de necessidades de trabalho prdticas e profissionais da sociedade
contemporinea’. Ambos, portanto, voltando-se para as necessidades da
sociedade, ndo tinham como objetivo compreender por que determinadas
necessidades eram consideradas adequadas para essa mesma sociedade
em detrimento de outras, e, consequentemente, por que determinado
conhecimento seria trabalhado nas escolas.

As palavras de Williams (apud APPLE 1982, p. 15) podem ser
repetidas para analisar o que torna um conhecimento “digno” de se tornar
curricular. A tradigio seletiva concede a alguns saberes o status de saber
escolar/curricular.

[...] as instituigdes escolares sio em geral os principais agentes de

transmissdo de uma cultura dominante efetiva, ¢ esta é agora uma

importante arividade econdmica bem como cultural; na verdade, sie as

duas simultaneamente. Além do mais, a um nivel filoséfico, ao verdadeiro

nivel da histéria das diversas pricicas, hd um processo que chamo de

tradicio seletiva: o qual, nos termos de uma cultura dominante efetiva, é
s sempre dissimulado como a ‘tradi¢io’, o passado significativo.
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DIMENSHES PEDAGOGICAS NAS PRATICAS DE INCLUSAD [SCOLAR

Tais elementos sio semelhantes aos dos curriculos de Educacio
Especial, até o advento do paradigma da inclusdo. Ressaltamos, contudo,
que o curriculo em Educagio Especial tinha ainda mais especificidades por
ser desenvolvido a partir de conteiidos e estratégias criadas por especialistas
e implantadas em escolas especiais e, posteriormente, em classes especiais.

No contexto do capitalismo, a manutengio de-alunos confinados‘_
em escolas especiais, serviu a dois propdsitos: agrupar os que nio ‘se
beneficiavam dos processos rotineiros de ensino, e estabelecer estratégias

que os tornassem minimamente produtivos. Para Ainscow (2001), o

modelo de curriculo centrado em uma abordagem instrumental ganhou |

forga nas décadas de 1970 e 1980, justamente porque havia insatisfacio -
com os fins ¢ a qualidade da Educagio Especial, isto &, os curriculos de
escolas especiais tendiam a subestimar as capacidades dos alunos e lhes
davam poucas oportunidades.

-

No Brasil, por exemplo, as escolas especiais visavam o
desenvolvimento de habilidades bdsicas e a socializacio do aluno com
deficiéncia. Confinado ao espaco fisico das préprias escolas, as possibilidades
de interagio social com a comunidade eram limitadas. Jannuzzi (1992)
e Bueno (1993) chamaram atengfio para o fato de que essas instituigdes
nem sempre garantiam o acesso a2os conteidos escolares bdsicos ou i
profissionalizagio do educando. '

Em plena década da Filosofia da Integracio, ainda nos anos
1970, o caminho para a integragio gradual de alunos no sistema regular de
ensino brasileiro foi a construgio de um modelo de curriculo racionalmente
planejado, o que implicava a nogio de “objetivos comportamentais”, ou

-seja, a abordagem curricular que partia do principio de que esses alunos

eram capazes de aprender, bastando para isso que objetivos instrucionais
fossem organizados, e metodologias propostas na busca da implantacio
de comportamentos considerados adequados ¢ extingio dos inadequados.

No modelo explicativo proposto, nio importava a deficiéncia do
individuo, mas sim a capacidade de professores e pais em modelar ambientes
capazes de fazé-lo alcancar determinados objetivos comportamentais - o
que pode ser considerado um avango se relacionado 4 mera rotulacio efou
classificagio tio cara 4 abordagem clinico-médica. '
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A hegemonia da teoria e prética cusriculares na abordagem técnica,
que enfatizava o planejamento racional, pode ser observada nas propostas
curriculares da drea de Educagio Especial lancadas pelo Ministério da
Educagio ¢ Cultura (MEC), na década de 1970 -as primeiras lancadas
nacionalmente pelo MEC. Apesar as propostas terem sido lancadas no ano
de 1979 (BRASIL, 1979), a elaboragio se iniciou ainda sob 2 influéncia
do “milagre brasileiro®” e do enquadramento do pafs no contexto do
capitalismo periférico. Portanto a educagio da crianga com deficiéncia era
considerada um imperativo:

do ponto de vista dos direitos humanos, mas também dentra de
uma otica econdmico-social, pois é maior o custo da manutengio da
excepcionalidade ociosa do que o de sua educagio, o Governo do Brasil
. inclui no Plano Setorial de Educagio € Cultura 1972/1974 o Projeto
Prioritdrio no. 35 onde foram tragadas as diretrizes para a Educagio

Especial (BRASIL, 1976, p. 7).

~ As propostas do programa foram apresentadas com o objetivo de
reformular curriculos em Educagio Especial, nas mais diversas modalidades
de atendimento especializado. As reformulacoes, orquestradas pelo Centro
Nacional de Educacio Especial (CENESP), seguiram a seguinte l6gica:

a) foram realizadas pesquisas de levantamento visando mapear os
curriculos em uso, em todo o territério nacional;

b} foram elaborados curriculos para educagio de alunos com deficiéncia
mental, auditiva, visual, e superdotados, dentro de um Modelo de
Curriculo por Desempenho, no enfoque sistémico, com apoio das
seguintes universidades: Universidade Estadual do Rio de Janeiro
(UER]), Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo (PUC-SP) e
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG);

c) foi proposto um projeto-piloto para vivenciar o curriculo e observar
possibilidades e entraves. A ideia era propiciar “teste empirico” para as
propostas.

2

*Nome que se deu a um periodo de crescimento econdmico que ocorreu no Brasil na época dos governos
militares na primeira metade da década de 1970.
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A pesquisa aponta que nio existiam propostas curriculares
significativas:
{..) em se tratando especificamente de propostas curricufares —
condicdo sine qua non para uma verdadeira integragio do excepcional
no ensino regular, proporcionando-lhe tratamento especial nos mais

diversos niveis de ensino — pode-se afirmar, sem receio de erro, que
quase nada se faz nesse sentido até 0 momento (BRASIL, 1976, p. 20).

A auséncia de propostas pode ser compreendida, no contexto da
Educagio Especial incipiente, na rede piblica, desenvolvida no imbito de -
escolas especiais, mantidas por entidades filantrépicas. Para Kassar (1998), este
¢ um aspecto peculiar da Educagio Especial brasileira: a convivéncia ambigua. -
entre os setores piiblico e privado, a ponto dessas entidades terem influenciado,
e ainda influenciarem o estabelecimento de politicas piiblicas para a drea.

As propostas curriculares nos anos 1970 tinham enfoque
claramente influenciado pelo tecnicismo, por meio do Modelo de Curriculo
por Desempenho no enfoque sistémico, buscando:

(-..) inovar esquemas curriculares, numa tentativa de elaborar propostas
curriculares por desempenho, com uma proposigio concreta e efetiva

das performances esperadas em termos dos objetivos propostos
(BRASIL, 1976, p. 21). '

.

Assim, o modelo pautado em objetivos, no conurole dos
comportamentos dos alunos com deficiéncia institui-se no Brasil:

(...} 0 Modelo da Proposta Curricular por Desempenho fundamentar-
se-4 numa abordagem sistémica, especificando-se o conjunto de

Y

clementos ou entradas necessdrias 3 consecugdo desses objetivos.
Escolhem-se as melhores alternativas combinando-as a im de que se
possa controlar e predizer qual a melhor maneira de tornar eficaz o
processo ensino-aprendizagem (BRASIL, 1976, p. 22). .

Outra dimensio presente nos curriculos no contexto da Filosofia
da Integragio era a individualizagio do ensino ligada A existéncia de classes
especiais organizadas, com reduzido niimero de alunos, para atender
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as modalidades especificas de deficiéncia. Tais classes eram requisitos
necessdrios 4 futura integragio do aluno na rede regular de ensino:

Neste momento em que a Educagio Especial intepra-se na rede comum
de ensino, colocando-se, sempre que possivel, os excepcionais em classes
regulares, haverd necessidade de revisio das propostas curriculares e
adaptagio de curriculos, a fim de que cada alune tenha o seu ensino
individualizado, podendo-se, gragas  situagio favordvel criada, expandir
tal iniciativa para todo o sistema (BRASIL, 1976, p. 21).

Neste caso, hd visivel interesse em trabalhar, com alunos das

classes especiais, curriculos diferenciados que os preparassem em termos

de comportamento e conhecimento de conteddos conceituais, factuais e
procedimentais para o posterior ingresso nas classes ditas regulares.

Esta abordagem curricular perde forga no contexto da Educacio
Especial a partir do final a década de 1990, com o advento da “Educacio
Especial na perspectiva inclusiva”’, a qual propée acesso mais radical das
criangas com deficiéncia na escola. Tal acesso implica, inicialmente, no
reconhecimento de que a escola tem uma divida secular com alguns
segmentos da populacio, tais como as pessoas com deficiéncia. E, na nogio
de que cabe 4 escola a construcio de respostas educativas mais amplas, e
uma organizagio curricular ndo seletiva que atenda s peculiaridades dessas
pessoas a fim de promover o sucesso de sua escolarizacio.

Em particular, adiscussio curricular no 4mbito da Educagio Especial
ganhou félego a partir da implantagio do idedrio neoliberal em educagio
e suas inovagbes educacionais, tais como o langamento dos documentos
“Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997 (BRASIL, 1997), e o
“PCN —adaptagbes curriculares’, em 1999. O segundo documento foi franca
e abertamente embasado no livro do pesquisador espanhol Manjon (1995).
Partindo de uma perspectiva analitica e critica das chamadas “adaptagées
curriculares”, discutiremos a seguir “curriculo e inclusio”.

A construgio do enfoque curricular da inclusio estd centrada,

- precipuamente, na possibilidade de flexibilizar o curriculo. Manjon

(1995) ancora suas discussées na nogio de necessidade educacional
especial. Por um lado, critica a perspectiva clinico-médica de deficiéncia
centrada, precipuamente, nas dificuldades dos alunos. De outro, afirma
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que a pedagogia diferencial ¢ rerapéutica voltada para os atendimentos
individualizados e a classificacio nio atende as demandas de uma escola
que se pretenda “para todos”.

Os planos individualizados de ensino ¢ os curriculos diferenciados

sao criticados em prol da abordagem que se fundamenta em um currfculo
flexivel e adaptével pela prépria escola, a partir das necessidades do alunado, -
Assim, mesmo ao se referir aos Programas de Desenvolvimento Individual,”

estes tém como base o curriculo da escola:

las adapraciones del curriculum constituyen uma estratégia carente de
sentido fuera de wm Proyecto Educativo global de centro, especificamente
diseriads com la finalidad de promover uma educacién en la diversided

alejada de los planteamientos mds. habituales en wm modelo curvicular - - -

cerrada (MANJON, 1995, p. 58).

Neste sentido, o conceito bdsico de sua teorizagio ¢ a formulagio
das Adapragées Curriculares, concebidas como sequenciacio de agoes sobre
o curriculo escolar formulado para determinada populacio, direcionadas
para modificacio de um ou mais dos elementos bisicos {contetido,
objetivo, metodologias e avaliagio) e que possibilitem “e/ maximo de
individualizacion diddctica en el contexto mds normalizado posible para
aguellos alumnos que presentam cualquief tipo de necessidad educativa

especial” (MANJON, 1995, p- 82).

Propde, ainda, um sistema de gradagbes na adaptagio do curriculo -
escolar. Neste sentido, classifica as adapracdes em ndo significativas ou
significativas. Nas primeiras, ocorrem mudancas curriculares menos
expressivas, com leves alteragées do planejamento e execugiio das atividades,
em sala de aula. Nas segundas, as modificacbes nas atividades escolares
sdo contundentes, podem implicar, inclusive, a introducio de métodos e
técnicas diferenciados, em atendimentos individualizados, na eliminagio -
e/ou substituicio de contetidos e objetivos curriculares e, até, na criagio de
padrées diferenciados de avaliagio.

Manjon (1995) considera o Projeto Pedagégico da Escola
o fundamento das flexibilizagées que podem ocorrer em trés niveis: 1) .

adaptacGes do centro - que dizem respeito is mudangas da proposta

pedagégica da escola com vistas a0 atendimento das demandas dos alunos; °
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2) adaptagbes na aula - concernentes 3s modificacdes e ajustes efetuadas
nas atividades que compéem as aulas para que alunos com deficiéncia
possam atingir os objetivos instrucionais a cles destinados, no coletivo
da sala de aula e 3) adaptacdes individuais - referentes 2 organizagio de
atividades especificas para o aluno que necessita de atencio diferenciada.
Podem ser elaboradas ndo somente pelo professor da classe regular, mas
por especialistas em Educagio Especial ou psicopedagogia, em regime de
parceria. Devem ser utilizadas somente quando absolutamente necessarias,
pois significam um retorno a individualizacao.

‘ Fsta forma de conceber a abordagem curricular da inclusio
¢ técnica e lanca mdo, ainda, do modelo de objetivos instrucionais de
Tyler (1976), que pode ser encontrada tanto nos Parimetros Curriculares
Nacionais (PCN) quanto no documento Adapragdes Curriculares -
estratégias para educacio de alunos com NEE.

E sabido que os PCNs foram diretamente baseado nos Pardmetros
Curriculares da Reforma Educacional Espanhola que, na concepgio de
Sacristén (1998), tém como caracteristica central as estratégias de Tyler
(1976), associadas ao construtivismo. Tal associacio é contraditéria, na
medida em que um sistema racional, com objetivos pré-determinados é
colocado ao lado da proposta que pressupde a criatividade e a flexibilidade
dos plancjamentos escolares. Acrescenta-se, a isso, 0 fato de este autor
‘enfatizar que o curriculo ndo diz respeito apenas aos programas oficiais,
compulsoriamente implantados, mas aos processos culturais da escola,
nem sempre associados aos discursos formais. E possivel vestir 2 carapuga
‘a0 pensar nos volumes dos PCN’s brasileiros que, em geral, criaram poeira
e mofo nas estantes das escolas, enquanto certa imutabilidade caracterizou

o tabalho pedagégico cotidiano dos professores.

O volume Adaptagbes Curriculares dos PCN pode ser enquadrado
dentro dos “esforcos” da Secretaria de Educago Especial do MEC - nadécada
de 1990 - em fornecer subsidios para que as escolas regulares pudessem lidar
com-as chamadas necessidades educacionais especiais dos alunos.

a

A concepgio de currfculo nds adaptagbes curriculares aponta:

(...) o curriculo & construido a partir do projeto pedagdgico da escola ¢
viabiliza a sua operacionalizagdo, orientando as atividades educativas,
as formas de executs-las e definindo as suas finalidades. Assim, pode ser
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visto como um guia sugerido sobre o que, quando e como ensinar; o

que, como ¢ quando avaliar (grifo meu) (BRASIL, 1999, p. 31).

7 e Moy -

T

P A

O acesso ao conhecimento é faror de democratizagio e garantia
de direito constitucionalmente garantido; as adaptagées curriculares:
facilitam o acesso a esse conhecimento e podem se manifestar em trés
ambitos, semelhantes aos propostos por Manjon (1995): “no 4mbito do
projeto pedagégico (curriculo escolar); no curriculo desenvolvido na sala .
. de auls; no nivel individual” (BRASIL, 1999, p. 40).

i
4
!
!
2
¥
:
i

.
: No primeiro, a responsabilidade do processo de adaptagio ‘¢
; do projeto pedagégico, porquanto deve propiciar condi¢ées estruturais
P adequadas para a efetivagio de adapragdes na sala de aula e no nfvel
individual. Estas sdo as medidas coletivas na feitura da inclusio.

As adaptagées ao curriculo da sala de aula e adaptacbes
individualizadas do ensino sio realizadas pelo professor, no planejamento
pedagégico de suas atividades. Assim, a vivéncia cotidiana da inclusio
estd centrada, notadamente, nas mios dos professores da classe regular
“que precisam ser efetivamente capacitados para transformar sua prética
educativa” (grifo meu) (BRASIL, 1999, p. 17). |

i ey b

A énfase no “fazer técnico” pode incotrer na feitura de curriculos
individualizados que finalizam por legitimar ndo as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento de alunos com deficiéncia, mas as
suas limitagdes. Isto pode ocorrer na medida em que as transformagées
curriculares sio analisadas desvinculadas das condigbes concretas e
histéricas que condicionam as instituicdes escolares, das concepgoes e
preconceitos que naturalizam limitacoes e compreendem as deficiéncias
somente com “dados clinicos”.

e e i a2 A b i ik

ENENE A

S I

O documento PCN — Adaptagies Curriculares segue afirmando
: que essas experiéncias representam a concretizacio dos objetivos do sistema
educacional e o plano cultural, por este personalizado, como “modelo ideal
de escola defendido pela sociedade” (BRASIL, 1999, p- 31). Esse “modelo
ideal” parece existir de modo natural, ficando os embates e conflitos dos
grupos que buscam representatividade nos curriculos escolares, e a questio
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do poder (ou auséncia de poder) & margem do conceito de curriculo
apresentado nas Adaptagdes Curriculares.

O aspecto técnico da feitura do curriculo ¢ valorizado, em
detrimento dos significados sociais atribuidos 4 “deficiéncia’ e 4s condigbes
de ‘materializacio da escola inclusiva. Fatalmente, significados estio
prééentes ou silenciados no cotidiano da escola (no curriculo), cristalizando

as concepcdes hegemoénicas e, em geral, preconceituosas a respeiro das

pessoas com deficiéncia.

Quando se discute inclusio somente a partir de uma concepgio
técnica, hd uma opgio pelo caminho menos tortuoso e reducionista da
inclusdo como arranjos técnicos capazes de tornar a escola um espaco
que aceita as diferengas. Bastaria, entdo, capacitar professores, fornecer
aparato de recursos humanos e materiais a escola. Nao obstante, a inclusio
fica no reino dos discursos oficiais, enquanto os docentes sdo obrigados
a lidar com situagdes qﬁc nio compreendem, isto é, os significados e
desdobramentos prdticos das adaptagdes curriculares sio esquecidos.
A formacio e o acompanhamento necessirios para o docente praticar a
inclusio no cotidiano sio descuidadas.

A seguir, discutimos a perspectiva que politiza o curriculo e
assevera determinacdes conjunturais mais amplas que influenciam a forma
como a escola e seus atores {docentes, discentes, técnicos e funciondrios)
lidam com a deficiéncia. Advogamos que a inclusio se apresenta como

- “campo de forcas” ¢ embates, e nio somente como terreno da competéncia

técnica de professores e gestores.

Na perspectiva das tendéncias curriculares atuais, consideramos o
enfoque da construgio cotidiana do curriculo. Essa inovagdo se opde, por
um lado, & tradi¢io arraigada na senda do curriculo, vinculada ao referencial
de cunho técnico-instrumental centrado no planejamento, visando a

_afericio quantitativa de comportamentos observéveis; por outro lado, 2
tendéncia sociométrica que buscava explicar o fracasso e a evasio escolar

com suporte nas varidveis macrossociolégicas (nivel socioeconémico, grau
de instrucio familiar). Consideramos assim, que acomodages, adequagdes
clou adaptagdes curriculares ocorrem no ambito do cotidiano escolar e
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revelam bem mais que a competéncia técnica de professores e outros
profissionais da escola.

Assim, a2 organizagio de adaptagées curriculares. pressupée
escolhas “do que” e “do como ensinar” alunos/alunas com deficiéncia, e tais
escolhas sio social e historicamente determinadas. Enfatizamos, ainda, que
a escola tem sido, por exceléncia, espago de homogeneizagio de priricas

curriculares. A expansao da escolaridade universal trouxe para a escola =

dilemas com os quais ainda convivemos, apesar do discurso inclusivo.

. A escola estd diante da diversidade de grupds e, também, de
individualidades. Contudo, sua massificagio implica que nio hd como -
atender todas as necessidades individuais. Para Sacristdn (2002, s.p) “
problema ¢é de equilibrio, mais ou menos uniformidade e comunhio para
alguns objetivos, mais ou menos contemplagio possive! da individualidade
em outros”. Tal equilibrio se conquista com a competéncia técnica para a’
organiza¢io curricular mais aberta e flexivel, mas, também, na consideracio
de que no curriculo algumas “vozes” ecoam em detrimento de outras.
Assim, preconceitos e concepgbes estereotipadas, arraigadas no imagindrio
popular € no senso comum dos profissionais que atuam na escola e “fazem”
o curriculo, sdo elementos que compéem o que, em teoria de curriculo,
é denominado de curriculo oculto - compreer'ldido, neste artigo, como
as normas e valores que sio, implicita e efetivamente, transmitidos pelas
escolas e, geralmente, nio mencionados nos planejamentos elaborados
(com fins e objetivos) pelos professores.

Apple (1982) ¢ Santome (1995) apontam Jackson, com a obra
‘Life in Classrooms’, publicada em 1968, como o primeiro a lancar o
conceito de curriculo oculto. Para ]ackson (1996), a escola € espago com
caracterfsticas tinicas, como:

a) a escola nio lida somente com o conhecimento, porque os hdbitos

sio ensinados de forma subliminar, por intermédio dos modos

- de organizagio das escolas que criam rotinas, disciplina nos alunos

‘que aprendem, entre recompensas e punigdes, o que ¢ valorado
pos1t1vamente. Trata-se de

 comportar se de manera que promueva la probabilidad del elogio y reduzca.
" del castigo. Em otras palabras, hi de aprender como opera el sistema de
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premio de la clase ¢ [uego usar esse CoNocimiento para incrementar el ﬂry'o

de gratificaciones hacia sua persona JACKSON, 1996, p.G5);

b) o ambiente escolar, notadamente as salas de aula, torna possivel a

c)

d)

constante vigilincia de comportamentos, ou seja, o disciplinamento
caracterizado pelo respeito  rotina, horarios, horas de trabalho e lazer.
O coridiano ensina aos alunos a manter a ordem e a ter clareza do que
o professor espera de cada um;

a escola é espago de ambivaléncias e propde tarefas nas quais nem
sempre existe correspondéncia entre ‘desejos pessoais’ ¢ ‘objetivos
institucionais’. Ou seja, hd agrados e desagrados na realizagio das
tarefas por parte do aluno, mas este aprende que ndo pode optar por
sempre fazer o que deseja. Forjam-se, assim, estilos de comportamento
titeis no contexto da posterior insergio da crianga na vida adulta,
notadamente para ingresso no mercado de trabalho;

o sistema de avaliagio da escola cria categorias de alunos. Tal sistema ndo

estd associado somente a provas, notas, testes, aptovagoes e diplomas.
Toda uma rede de “elogios” e “censuras” ¢é tecida por professores e
outros profissionais da escola; assim sio construidos juizos de valor
que separam os “bons” dos “maus” alunos. Jackson (1996) adverte
que as criangas aprendem que ¢ possivel que circulem comentirios
na escola sobre elas; 0 que talvez nio se apercebam seja o como se
comportam a partir destes comentdrios.

Silva (1992, p.100) vai mais longe a0 asseverar:

a pertinéncia a essas categorias passa a determinar como esta pessoa sc
v€ a sl (nesma e, portanto, COMO S&€ COMPOLta, € COMO as OULIAS pessoas
a véem, afetando assim suas oportunidades na vida.

Os desdobramentos ideolégicos e a legitimagio sio sedimentados

em aspectos implicitos do currfculo em agio e ficam no dominio do
simbdlico. Sob tal perspectiva, as questbes curriculares em Educagio
Especial podem ser focadas no Ambito técnico, e em sua traducio efetiva na
realidade escolar - no currfculo em agio ¢ nas diversas dimensées (curriculo
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oculto, real, em agdo), para analisar a efetivacio dos valores de exclusiof
‘inclusio de alunos com deficiéncia.

Na escola se aprende ¢ se ensina mais do que o conhecimento
socialmente acumulado pela humanidade e julgado legitimo de ser
ensinado as geracbes mais jovens; a escola, com seu currfculo, de forma
declarada e nio declarada, ensina modus operandi e modus vivendi s
geraghes mais jovens porque seleciona, classifica, rotula, disciplina e
distribui desigualmente o saber.

Feitas em essas considerages fazemos dois questionamentos: “o
que ¢ veiculado nos curriculos sobre 2 deficiéncia no contexto da histéria
da humanidade?” e “como transcorre o acesso das pessoas com deficiéncia
20 conhecimento curricular (métodos, técnicas, avaliacées de ensino) nas
escolas?”.

Responder a essas questes é tarefa para os que se interessam
pela construgio de uma escola que atenda 3s demandas de todos os
alunos, considerando-os sujeitos histéricos. A histéria da deficiéncia
¢ pouco divulgada e ndo discutida nos contetidos curriculares, ou seja,
suas lutas ficam & margem do conhecimento curricular. Daf perpetuarem-
se perspectivas fanrasiosas e preconceituosas sobre o grupe considerado
deficiente.

Com professores, alunos, técnicos ¢ gestores que nio foram
convidados a pensarsobresuas préprias concepgdes de ensino-aprendizagem,
sujeito, diferenga/deficiéncia, e sobre as concepcées curriculares circulantes
no dia a dia da sua escola, fica pouco provavel pensar em diversidade e
sucesso escolar.

Neste sentido, advogamos a perspectiva de que a inclusdo carrega
consigo a dimensio técnica, no sentido de depender de modificacGes no
funcionamento escolar, no nivel curricular, Mas sempre aliada i perspectiva
critica, a qual reconhece o curriculo escolar como espaco de circulacio de’
valores ¢ representagées sobre os alunos, a aprendizagem ¢ o ensino.

As estratégias, em termos de organizagio da prdtica curricular,
com ‘relagio ao0s alunos com deficiéncia, podem contemplar discussées
sobre o tipo de sujeito que o curriculo quer formar. Assim, o sentido de
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quaisquer modificagées curriculares para atender demandas de alunos com
deficiéncia tem dimensées técnicas e politicas.

Questionamos — retornando a nossa epigrafe — que tipo de
“gente” queremos formar: elaboramos cusriculos para emancipagio ou
subordinagio da pessoa com deficiéncia? Deixamos o questionamento
com o ponto de partida para novas reflexdes sobre curriculo e inclusio.
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